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"Bendize, 6 minha alma, ao SENHOR, e ndo te esquegas de nem um so de seus
beneficios”
Salmos 103:2

DEFICIENCIA

"Deficiente" € aquele que ndo consegue modificar sua vida, aceitando as
imposi¢des de outras pessoas ou da sociedade em que vive, sem ter consciéncia
de gue € dono do seu destino.

“Louco” é gquem ndo procura ser feliz com o que possui.

"Cego" é aguele que ndo vé seu proximo morrer de frio, de fome, de miséria. E so
tem olhos para seus miseros problemas e peguenas dores.

"Surdo” é aguele que ndo tem tempo de ouvir um desabafo de um amigo, ou o
apelo de um irmdo. Pois estd sempre apressado para o trabalho e gquer garantir
seus tostdes no fim do més.

"Mudo” € aquele gue ndo consegue falar o que sente e se esconde por trds da
mdscara da hipocrisia.

"Paralitico" é guem ndo conseque andar na diregdo dagueles que precisam de sua
ajuda.

"Diabético” é quem ndo consegue ser doce.

"Ando" € quem ndo sabe deixar o amor crescer.

E, finalmente, a pior das deficiéncias é ser "miserdavel”, pois miserdveis sdo todos
que ndo conseguem falar com Deus.

Autor desconhecido

Estar vivo € estar em conflito permanente, produzindo duvidas, certezas sempre
questiondvers.

Estar vivo € assumir a educagdo do sonho cotidiano.

Para permanecer vivo, educando a paixdo, desejos de

vida e de morte, € preciso educar o medo e a coragem.

Medo e coragem em ousar.

Medo e coragem em assumir a soliddo de ser diferente.

Medo e coragem em romper com o velho.

Medo e coragem em construir o hovo.

Madalena Freire

"A dignidade humana ndo se reduz a habilidade para fazer algo sequndo a média
do desempenho adotada pelo mercado ou pela auto-afirmagdo individual e
exclusivista e competitiva. Trata-se acima de tudo, de incluir cada ser humano
em sua dignidade total no processo verdadeiramente humanizado de construir o
destino historico da humanidade sem a exclusdo de seus membros”

Prof. Eustdguio Afonso Aradjo



CAMPANHA, Regiane Cristina Montilha. OS DESAFIOS DA INCLUSAO DO
SURDO NO ENSINO SUPERIOR: Um estudo de caso. 61 p. Trabalho de Concluséo
de Curso - Faculdade de Agudos: Agudos, 2007.

RESUMO

Atualmente fala-se em inclusé@o nos diversos setores da sociedade. Apesar de
toda preocupacéo filosoéfica, estrutural e de garantias legais dessa inclusdo, a
sociedade ainda nao conseguiu incluir os diferentes de forma real, nao
ultrapassando ainda uma visdo predominantemente assistencialista. Este estudo de
caso teve como objetivo principal compreender o processo escolar vivido por uma
aluna surda do curso de Pedagogia, enfatizando os desafios enfrentados por ela
para acessar e cursar 0 Ensino Superior. Buscou-se referenciais tedricos que
ajudassem a caracterizar: incluséo; bilingismo; formacao de professores; surdez e
dificuldades de acesso do aluno surdo ao Ensino Superior, dentre outros conceitos
adquiridos através de revisao literaria.

Palavras-chave: Inclusdo no Ensino Superior; Deficiéncia Auditiva/Surdez; Politicas
Publicas, Formacéo de professores.
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INTRODUCAO

Nos dias de hoje, muito tem se falado sobre a educacdo de pessoas
gue tenham alguma deficiéncia ou necessidades educacionais especiais, bem como
a inclusdo de Deficientes Auditivos e/ou Surdos, que € um movimento que vem
tomando grande propor¢do em muitas escolas do pais.

Dentre os grandes desafios que envolvem o trabalho docente, esta
receber um aluno incluso. Aspectos como falta de preparo para lidar com a
diversidade, falta de conhecimento da realidade desse individuo, de sua historia de
vida, das dificuldades enfrentadas por esse aluno e seus desafios, faz com que os
professores na maioria das vezes sintam-se incapazes diante dessa problematica.

Se tratar a inclusdo nas escolas basicas tem sido um grande desafio,
autores como Fonseca (2000), consideram uma grande vitéria 0 aluno chegar ao
Ensino Superior.

Por cursar Pedagogia com habilitacdo em Educacdo Especial e optar
por um olhar mais apurado a alunos que possuam a D.A./surdez, participando com
igual empenho de um curso de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais, me senti
sensibilizada e disposta a investigar os desafios da inclusdo do D.A./surdo no Ensino
Superior. Creio que desta forma poderei contribuir para uma reflexdo em torno desta
tematica, apontando caminhos que auxiliem na minimizacao deste problema.

A partir dessa realidade pergunta-se: quais os desafios apresentados
por um aluno D.A./surdo para se chegar ao Ensino Superior? Como é feita sua
inclusdo? Que dificuldades enfrentam seus professores? Como se sentem em
relacdo ao grupo de estudantes em que esta incluido?

Este trabalho tem como objetivo, mostrar aos educadores e demais
interessados através de aprofundamento tedrico e estudo de caso, os caminhos que
um aluno D.A./surdo percorre para chegar ao Ensino Superior; como acontece, de
forma geral, sua formacado escolar, suas dificuldades na comunicacdo e com isso a
assimilacdo dos conteudos trabalhados; conhecer as dificuldades dos professores
de alunos surdos no Ensino Superior, e também a realidade da vertente bilingle,
vertente eleita por essa pesquisa como referencial. Essas informacdes sao

importantes, pois podem auxiliar na construcdo de metodologias ou projetos que



minimizem as dificuldades desses alunos e todos os profissionais envolvidos no
processo de aprendizagem.

Buscou-se, fundamentacdo tedrica em autores como Bevilacqua
(1998), Goldfeld (2002), Fonseca (2000), Alves (1995), Saviani (1991), Freinet
(1996), Madalena Freire (1997), Paulo Freire (1997), Vygotsky (1991) e, ainda, em
artigos publicados em revistas académicas.

Dessa forma, estruturou-se o presente trabalho em 4 (quatro)
capitulos. O primeiro capitulo enfoca a caracterizacdo de um modo geral da
deficiéncia auditiva/surdez, as principais causas e as épocas da vida que podem
surgir e ainda, a intensidade da perda auditiva medida em decibéis; seguindo uma
linha historica, tém-se os conceitos filosoficos relacionados a questdes ligadas a
surdez existentes e fortemente utilizadas em nosso pais.

No segundo capitulo busca-se explanar o percurso dos alunos
D.A./surdos no processo de inclusdo, até alcancar o Ensino Superior. Ja, no capitulo
I, reflete-se sobre a formagéo dos profissionais que precisam trabalhar diretamente
com os alunos D.A./Surdos, relacionados a area da educacao, sendo esta, a area de
nosso trabalho.

Consideram-se no quarto capitulo os aspectos metodolégicos
utiizados no presente trabalho, os instrumentos utilizados e escolhidos pela
pesquisadora, como questiondrios e entrevistas como ferramentas para constituir o
estudo de caso de uma aluna surda no Ensino Superior; ainda no mesmo capitulo
apresentam-se os dados e analises da presente pesquisa buscando servir de
parametros para outros estudos sobre este tema, que tem sido cada vez mais

recorrente na area da educacao.
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CAPITULO |

CARACTERIZACAO GERAL DA DEFICIENCIA AUDITIVA/SURDEZ E AS
ABORDAGENS DE COMUNICACAO DIFERENCIADAS

1.1 A D.A./SURDEZ NUMA PERSPECTIVA FISIOLOGICA

Para se entender melhor os caminhos da inclusédo do aluno D.A./surdo
e poder intervir na sua aprendizagem de forma eficaz, € preciso conhecer a
estruturacao fisiolégica de seu aparelho auditivo identificando suas dificuldades e
limitacdes, bem como, conhecer as chances fisiolégicas que o aluno tem para se
desenvolver.

O sistema auditivo é formado por duas partes: a periférica, composta
pelo ouvido externo, ouvido médio e ouvido interno e a parte central, formada pelas

vias do tronco central e centros auditivos do cérebro.

1.1.1 classificacdo da D.A./Surdez quanto a sua localizag&o

A D.A./Surdez pode ser condutiva, neurossensorial, mista ou
Central. E Condutiva quando altera o ouvido externo ou médio; Neurossensorial
quando ocorre na parte interna do ouvido, na cAclea ou nas fibras do nervo auditivo;
a causa Mista é aquela localizada no ouvido externo e/ou médio e ouvido interno; €
chamada Central, quando localiza-se a partir do tronco cerebral até regides
subcorticais e cortex cerebral (BEVILACQUA, 1998).

1.1.2 classificacdo quanto ao periodo de origem da D.A./Surdez e suas
principais causas

A origem da D.A./Surdez pode ser de varias causas. Ao longo dos
anos grandes foram os avancos cientificos em relacéo a etiologia desta deficiéncia,
porém, este conhecimento ainda é insuficiente para identificar todas elas (RINALDI,
1997).

E sabido que existem varios fatores que desencadeiam uma perda
auditiva, portanto para que o diagndéstico seja relevante, é preciso considerar o
histérico da gravidez da mée, bem como, sua linha genética e ainda o periodo em
que esta deficiéncia apareceu.

Bevilacqua (1998) classifica os periodos da vida em que as

D.A./surdez podem ocorrer como pré-natal, peri-natal e pds-natal.
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Na fase pré-natal, varias podem ser as causas, como ocorréncia de
malformacdo no ouvido externo ou médio, fatores genéticos ou hereditarios,
infecc¢des intra-uterinas provocadas por alguns tipos doencgas ocorridas com as maes
gestantes, ou ainda, o uso de drogas ou medicamentos ototdxicos que podem
ocasionar a deficiéncia no feto; e também alteracdes congénitas do sistema nervoso
central.

Na fase peri-natal (momento do nascimento), podem ocorrer alguns
problemas que desencadeiam uma deficiéncia, como um bebé prematuro, falta de
oxigenacdo no sangue, infeccdo hospitalar, parto de forceps entre outras
complicacoes.

Ha o periodo onde qualquer pessoa pode desencadear problema de
audicdo ao longo de sua vida, esta fase é chamada de Pds-natal. Neste caso, a
perda pode ocorrer devido a infeccdes no ouvido externo e médio; doencas
adquiridas pelo individuo, como Meningite, Caxumba, Sifilis ou Sarampo; uso de
medicamentos ototoxicos; avanco de idade; uso continuo de aparelhos que
possuam fones de ouvido; trabalhos em ambiente de alto nivel de pressao sonora;
alteracbes vasculares cerebrais, traumas cranianos; ou doencas que afetam o
sistema nervoso central; também pode estar associado ha algumas sindromes
neurolégicas como Sindrome de Down e de Waldemburg.

Passa-se agora a identificar os graus de D.A./surdez e suas

caracteristicas.

1.1.3 como se mede em graus a perda auditiva?

Segundo Lopes apud Bevilacqua (2007), para se fazer uma avaliacao
da audicdo periférica, se faz necessario, utilizar-se de um instrumento construido
para medir a sensibilidade auditiva através de um teste. Este exame é chamado de
Audiometria Tonal Limiar (ATL), que permite quantificar as perdas auditivas em
relacdo ao grau: leve; moderada; severa ou profunda e quanto ao tipo: condutiva,
mista ou neurossensorial.

Pode-se observar, segundo Bevilacqua (1998), a classificacdo das
Deficiéncias Auditivas/surdez quanto ao grau bem como as altera¢des auditivas que
podem ocorrer nos individuos.

Este mesmo autor declara ainda que as pessoas com niveis de perda

auditiva leve, moderada e severa sao mais frequentemente chamadas de deficientes
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auditivos, enquanto os individuos com niveis de perda auditiva profunda sao
chamados surdos.

A perda leve, esta no limiar tonal de 15 a 30 dB. Por ser uma perda
leve ndo é necessario o uso de aparelho auditivo, e raramente trard alguma
consequéncia para o individuo.

Na perda moderada a classificacdo esta entre 31 e 60 dB, pode causar
um atraso no desenvolvimento da fala e linguagem, porém com uso de aparelho de
amplificacdo sonora individual — (AASI), a crianca pode desenvolver a linguagem
oral normalmente.

Na D.A./surdez severa a perda esta entre 61 e 90 dB. A pessoa tera
dificuldades para desenvolver a linguagem oral espontaneamente. Ha necessidade
do uso de AASI e ou implante coclear, bem como de acompanhamento
especializado e esfor¢o continuo por parte da crianca. Diante dessas dificuldades, o
desenvolvimento da fala, linguagem e aprendizado podem ou ndo acontecer. Neste
grau de D.A./surdez, a pessoa ja pode optar pela utilizacdo da Lingua de Sinais
(BEVILACQUA, 1998).

Para Martinez (2000) quando a perda é maior que 90 dB, considera-se
uma deficiéncia auditiva profunda que impede o individuo de ouvir a voz humana e
adquirir, espontaneamente, o codigo da modalidade oral da lingua, mesmo com o
uso de aparelhos de amplificacdo sonora, bem como o implante coclear.

1.2 os (des)caminhos da histéria dos deficientes auditivos/surdos:
ABANDONO, ASSISTENCIALISMO, INCLUSAO E POSSIVEL IGUALDADE:

Pensando na inclusdo social em escolas de ensino regular para os
alunos D.A/surdos de forma eficaz, que contribua para uma transformacdo na
qualidade de vida e acesso ao mundo da comunicacao, se faz necessario resgatar o
processo historico que antecedeu os dias atuais, bem como a forma como eram
tratados estes individuos ao longo dos anos.

Conforme Goldfeld (2002), na Antiguidade o D.A./surdo era visto,
muitas vezes com piedade e compaixdo, ou ainda como pessoas que foram
amaldicoadas pelos deuses; acreditando nestas verdades, os pais abandonavam
seus filhos nas matas ou os sacrificavam.

Apenas no seculo dezesseis comecou-se a ouvir sobre alguns

educadores que demonstravam cuidados relacionados com as pessoas D.A./surdas.
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Goldfeld (2002) relata que Cardano foi o primeiro a se posicionar em relacdo ao
D.A./surdo afirmando: “é um crime nado instruir um surdo-mudo”. Seguindo este
pensamento, o olhar, foi sendo modificado ao longo da histéria, e néo diferente dos
dias atuais, diversas metodologias foram criadas para ensinar os D.A./surdos.

Nos dias atuais muito tem se falado sobre incluséo, porém, as pessoas
demonstram conhecer pouco sobre o que de fato significa inclusdo social. Forest &
Pearpoint (1997) esclarecem que inclusdo é estar com, é aprender a viver com 0
outro, € a participacdo das pessoas (da familia, da comunidade) em uma nova e
enriguecedora proposta educacional que celebra a diversidade e as diferencas.

Nos ultimos anos, a inclusdo social vem encontrando respaldo na
legislacdo brasileira, hoje, existem em nosso pais, muitas leis, decretos, portarias,
resolucdes, instrucdes, e medidas provisérias no ambito das legislacdes federal,
estadual e municipal. Percebe-se, um avanco na area juridica na busca de direitos
as pessoas com necessidades educacionais especiais.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases LDB 9394, assegurou que as
criancas deficientes fisica, sensoriais e mentais, podem e devem estudar em classes
comuns de ensino regular, iniciando seu processo de inclusdo, na educacéao infantil
e por todo o percurso escolar. Para tanto, se faz necessario, contar com 0s servi¢os
de apoio especializados para atender as peculiaridades destes alunos integrados
oferecendo-lhes métodos, técnicas, recursos, professores especializados, entre
outros, para atender as suas necessidades (BRASIL, 1996).

O processo de inclusdo se refere a uma ag¢do educacional que visa
estender ao maximo a capacidade do aluno com necessidades educacionais
especiais na escola e na classe regular, além de ser um processo constante que
precisa ser continuamente revisto.

A Declaracdo de Salamanca, de junho de 1994, afirma que: “qualquer
pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com
relacdo a sua educacdo, tanto quanto estes possam ser realizados”.

Vé-se que existem muitos dispositivos legais que defendem a
educacao para todos, porém, esses direitos, ndo alteram a realidade social.

Muitos podem ser os fatores que distanciam a familia ou o préprio
deficiente das lutas pelos direitos que estédo estabelecidos nas leis.

Problemas de desconhecimento das leis, dificuldades de acesso aos

orgaos responsaveis, burocracia para a comprovacao da necessidade educacional
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especial, bem como o0s problemas pontuais das familias como; limitacdes
financeiras, educacionais, culturais, emocionais, ou ainda o esgotamento ante as
lutas que provavelmente passam diariamente contra a prépria deficiéncia entre
outras dificuldades, sé@o fatores que podem colaborar para uma nao efetivacdo da
busca ou ainda para a finalizacdo dos tramites legais necessarios para que estes
direitos educacionais acontecam.

Segundo o Ministério da Educacdo, dados no Censo 2000 realizado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), indicam que existem no
Brasil 5,7 milhdes de pessoas com D.A./surdez, o equivalente a 2% da populacéo
brasileira. Dessas, mais de 406 mil em idade escolar, no entanto, somente 56 mil
cursavam a educacdo basica no ano de 2003. No Ensino Médio este numero caiu
para 2 mil e quando avaliamos o acesso as universidades,nimero cai ainda mais,
chegando apenas a 300 (MEC 2005).

Percebe-se, portanto a necessidade de se criar politicas publicas que
possam atender esta demanda de forma eficaz, com todo embasamento tedrico que
se faz necessério para que haja uma inclusdo realmente significativa.

E preciso conhecer os recursos facilitadores da comunicacio
disponiveis atualmente, pois podem auxiliar os envolvidos nesta tarefa de realizar
uma verdadeira inclusdo, minimizando desta forma os ruidos que possam atrapalhar
a eficacia do trabalho de ensino-aprendizagem, ruidos estes inerentes a dindmica de
uma sala de aula.

Apresenta-se a seguir, as linhas filoséficas que permeiam nosso pais,
buscando de forma séria, contribuir para o desenvolvimento da linguagem e também

cognicao do individuo D.A./surdo.

1.3 FILOSOFIAS EDUCACIONAIS NO BRASIL: oralismo, bilingiismo e
comunicacao total

Segundo os estudos de Goldfeld (2002), no Brasil existem trés
abordagens filosoficas distintas que teorizam e permeiam o mundo dos D.A./surdos,
porém todas elas lutam pelo mesmo objetivo, que é o de garantir a aquisicdo da
linguagem e o desenvolvimento cognitivo de todos.

Sao as filosofias: oralismo; bilingiiismo e comunicagéo total.
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A filosofia oralista traz em sua concepcdo a necessidade de integrar
o D.A./surdo a comunidade em geral, ensinando-o a linguagem oral de seu pais.
Esta filosofia necessita de muito esforco por parte da familia, da crianca e dos
profissionais  especialistas, como: fonoaudidlogos; psicélogos; terapeutas
ocupacionais; pedagogos, dentre outros que possam oferecer uma estimulacéo
sistematizada da lingua oral, sabendo que esta forma de aquisi¢cdo de linguagem,
acontecera de forma artificial, podendo néo garantir o pleno desenvolvimento da
crianca D.A./surda e nem sua integracao a comunidade ouvinte.

Na vertente da comunicacao total vé-se a importancia da crianca se
comunicar com todos da maneira como for necesséria. Busca-se o desenvolvimento
da linguagem oral, mas se acredita que 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais
ndo devem ser deixados de lado em prol da aprendizagem da lingua oral. Para que
esse desenvolvimento ocorra de forma satisfatéria, € permitida a utilizacdo de
qualquer recurso linglistico, seja ele, oral, em co6digos manuais ou ainda na lingua
de sinais, ndo havendo, desta forma, uma preocupagao de haver um ensino de uma
lingua formal.

A seguir, fala-se sobre a vertente bilingle de uma forma mais
detalhada e ampla, por ser esta a vertente escolhida para o desenvolvimento deste

trabalho.

1.3.1 o bilingliismo e a lingua brasileira de sinais - LIBRAS

"E impossivel para aqueles que ndo conhecem a lingua de sinais perceberem sua

importéancia para os surdos, sua enorme influéncia sobre a felicidade moral e social dos que sédo
privados da audi¢c&o e sua maravilhosa capacidade de levar o pensamento a intelectos que de outra
forma ficariam em perpétua escuriddo. Enquanto houver dois surdos no mundo e eles se
encontrarem, haverd o uso de sinais.” (J.Schuylerhong)

A vertente bilinglista € uma filosofia educacional que parte do
pressuposto que o D.A./Surdo deve aprender a se comunicar através da lingua de
sinais reconhecida como sua lingua materna, e em segundo momento, podera
acontecer a aquisicdo de uma segunda lingua, a oficial do pais em que vive,
podendo esta, ser oral e/ou escrita.

Para Goldfeld (2002) esta filosofia bilingtista traz de mais importante, o

fato de que os surdos formam uma comunidade com cultura e lingua proprias,
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respeitando a pessoa surda e seus sentimentos, e ndo apenas 0S aspectos
biolégicos ligados a D.A/Surdez.

Sacks (1989), seguindo a nomenclatura da comunidade surda
americana utiliza o termo Surdez (com S mailsculo) para designar um grupo
linglistico e cultural e o termo surdez (com s minusculo) para designar uma
condicéo fisica, a falta de audicdo. Os estudos da vertente bilinguista tém como foco
principal o Surdo, em sua forma singular de agir, pensar, e ndo apenas 0s aspectos
biol6gicos ligados a surdez. Nesta vertente, o termo deficiente auditivo ndo é bem
vindo, uma vez que acreditam nao haver deficiéncia de nada e sim uma condicéo
fisiologica diferenciada na estruturacdo do aparelho auditivo quando comparados
aos ouvintes.

Rocha-Coutinho (1986) considera que o deficiente auditivo ndo podera
adquirir uma lingua falada como lingua nativa, porque ele ndo tem um sistema de
audicdo que forneca uma resposta a sua fala, portanto nunca sera algo natural.
Considerando esta posicao, Goldfeld (2002) diz que a lingua de sinais seria a Unica
lingua que o surdo poderia dominar plenamente e que atenderia todas as
necessidades de comunicacgao e cognitivas.

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras, é reconhecida através da Lei n°
10.436 de 24 de abril de 2002 que dispde sobre a LIBRAS como meio de
comunicacao objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas (BRASIL
2005). Com esta conquista os D.A./surdos ja podem proclamar uma grande vitéria.

O reconhecimento ocorreu ainda, através de estudos comprovados
cientificamente, como um sistema linglistico de comunicacdo gestual-visual, com
estrutura gramatical prépria, proveniente das Comunidades Surdas Brasileiras,
portanto, € independente da lingua portuguesa, possuindo regras morfoldgicas,
sintaticas, semanticas e pragmaticas proprias, possibilitando assim, o
desenvolvimento cognitivo dos surdos, favorecendo o acesso destes aos conceitos e
conhecimentos existentes.

E uma lingua natural, que deve ser incorporada na vida da crianca,
assim como a lingua portuguesa € na vida de uma crianc¢a oralista, ou seja, ndo de
forma ensinada ou aprendida e sim espontaneamente, a partir de conversas reais
gue acontecem durante a comunicacao viva entre as pessoas.

Os usuérios da LIBRAS sé&o especificamente os D.A/surdos, familiares,

profissionais especialistas que atuam diretamente com estes individuos ou ainda
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todas as pessoas que tenham interesse por utilizar, pesquisar e aprender esta
lingua (FERNANDES, 2003).



18

CAPITULO I
INCLUSAO DO D.A./SURDO no Ensino Superior

2.1 O ACESSO AO ENSINO SUPERIOR

Em concordancia com a Politica Educacional Brasileira, a Educacéo
Especial possui os mesmos objetivos da Educagédo Geral, j& preconizada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96.

O acesso ao Ensino Superior em niveis Estadual/Federal para o aluno
deficiente de forma geral e em especial ao aluno D.A/surdo é muito seletivo. A
conquista de um espaco em uma universidade € fruto de um trabalho de muita
qualidade, com acompanhamento em toda a sua trajetoria escolar.

O sistema educacional para a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, no Ensino Superior precisa reconhecer se na Educacao
Basica, houve um desenvolvimento cognitivo de forma mais ampla e global, centrada
nos conhecimentos adquiridos pelo aluno D.A/surdo e ndo apenas nos conteldos
esperados para todos os alunos, que disputam a mesma vaga na universidade.

Considerando as faculdades particulares, o ingresso é mais acessivel,
mas, assim como em outras grandes universidades, as dificuldades comecam a
aparecer quando o aluno se depara com o professor que ndo esta preparado para
desenvolver o minimo de comunicacao necessaria.

Muitos fatores podem ser citados aqui, como: falta de escolaridade
suficiente para acompanhar os estudos; falta de incentivo por parte da familia e dos
amigos; problemas financeiros ao desejar cursar uma instituicao particular ou ainda,
problemas nas politicas publicas das universidades estaduais e federais do pais.

Diante destas dificuldades reais na vida dos D.A/surdos, resolveu-se
dispensar um olhar mais atento em relagdo as politicas publicas na inser¢cdo dos
alunos de uma forma geral.

Pensando as politicas de selecdo utilizadas pelas universidades
publicas através dos vestibulares, percebe-se que este sistema é de exclusao, uma
vez que ndo h& vagas nas universidades para todos. A forma como é feito o
processo de escolha aos alunos que entram para a universidade, € classificatoria,
em que o conhecimento € medido em quantidade de acertos, sendo este critério de

avaliacdo injusto e totalmente excludente, partindo do pressuposto que nem todos
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os alunos tiveram as mesmas oportunidades de aprendizagem. Fala-se aqui, da
maioria dos brasileiros que tiveram sua formacao na escola publica, e, por motivos
como, falta de recursos, falta de capacitagcéo de professores ou ainda, falta de viséo
e estimulo dos pais em relacdo ao incentivo a progressdo aos estudos, nao
garantiram o ensino/aprendizagem suficiente para a competicdo que € muito forte
por parte dos alunos bem preparados pela escola particular.

Analisando a realidade de todas as pessoas concorrentes as vagas
nas universidades publicas brasileiras, percebe-se que a entrada de um aluno
considerado pela sociedade como normal, porém, com poucos recursos ao longo de
sua vida escolar é muito dificil. Transpondo-se essa realidade ao aluno D.A./surdo
ou que tenha outra deficiéncia, pode-se inferir sobre as chances de ingresso em
uma universidade publica serem muito pequenas diante de todas as dificuldades ja
explanadas neste trabalho.

Conforme Costa (2005) muitas universidades tém se adequado a
portaria do MEC n° 1.679/99, que determinou a reestruturacdo das universidades
brasileiras, a fim de facilitar o acesso aos deficientes auditivos, garantindo desta
forma o direito ao aluno D.A.surdo o acesso ao intérprete de LIBRAS na sala de
aula, cabendo a instituicdo contratad-los em momento oportuno.

Conforme as publicagbes da SEESP, Secretaria de Educacgao
Especial, disponiveis no site do MEC, descreve-se abaixo os decretos e portarias
que contribuem para que os direitos de educacdo para o0s portadores de
necessidades especiais sejam garantidos, de forma a orientar o trabalho das
Instituicbes que buscam uma real inclusdo de forma significativa para todos os
alunos que precisem de adaptacbes especificas, bem como, a preparacao
pedagogica para a equipe de profissionais que deveréo interagir com este aluno.

O Decreto n°® 3298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a
Lei n° 7.853/89, propde equiparacdo de oportunidades, cabendo as instituicdes de
Ensino Superior oferecer adaptacdes necessdarias no processo seletivo de provas,
inclusive tempo adicional para a realizacdo das provas, previamente solicitadas pelo
aluno portador de deficiéncia.

O Plano Nacional de Educacdo, Lei n° 10.172 de 09/01/2001,
estabelece Diretrizes Curriculares que assegurem a necessaria flexibilidade e
diversidade nos programas de estudos oferecidos de forma a melhorar o

atendimento as necessidades diferenciadas dos alunos.
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O Decreto 3956, de 08/10/2001, promulga a Convencao
Interamericana da Guatemala, para a eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia.

E ainda; a portaria n® 3284 do MEC de 07/11/2003, que explicita a
necessidade de assegurar aos portadores de deficiéncia fisica e sensorial condi¢cdes
basicas de acesso ao Ensino Superior, de mobilidade e de utilizacdo de
equipamentos e instalacdes; determina que sejam incluidos, nos instrumentos
destinados a avaliar as condi¢cOes de ofertas de cursos superiores, 0s requisitos de
acessibilidade de pessoas com necessidades especiais.

Estas normas devem amparar qualquer instituicAo nas areas
educacionais, arquitetdnicas, e na disponibilizacdo das tecnologias que se fizerem
necessarias para o desenvolvimento do aluno.

Universidades vém dispensando em seus curriculos e concepc¢des do
gque vem a ser a educacdo inclusiva, um olhar mais humano voltado para a
verdadeira socializacdo de alunos considerados diferentes, ou ainda portadores de
necessidades especiais, trés Universidades foram escolhidas para ilustrarem com
alguns exemplos, o presente trabalho.

A Universidade Pontificia Universidade Catodlica de Minas Gerais (PUC
Minas) vem desenvolvendo um trabalho exemplar as demais universidades que
desejam oferecer estudos a alunos deficientes fisicos e sensoriais (auditivos e
visuais).

Esta Universidade, juntamente com sua Secretaria de Acao
Comunitéria, criou através da portaria 011/2004 de 26/03/2004, o Nucleo de Apoio a
incluséo dos Alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NAI).

O NAI € um nucleo de apoio aos alunos com quaisquer deficiéncias
gue ingressam na universidade da PUC Minas. Estes alunos sédo atendidos desde o
vestibular, até a conclusédo do curso, incluindo ainda o atendimento as dificuldades
destes alunos de natureza didatico-pedagogica ou de acessibilidade. Este suporte
busca auxiliar os professores para que as aulas e as atividades extra-classe se
tornem mais adequadas as necessidades e diferencas individuais de cada aluno.

A é&rea de Deficiéncias Auditiva/surdez tem uma coordenagcdo que
desenvolve vérias a¢cbes, como Programa de Apoio Pedagdgico ao Aluno Surdo que
permite uma analise das reais necessidades do aluno para que seja possivel

elaborar um plano especifico de intervencao pedagdgica.
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Existem ainda na PUC Minas: Oficina de linguagem, leitura e escrita;
Oficina de LIBRAS; Selecéo de Intérprete de LIBRAS; Programa de Qualificacdo dos
Intérpretes de LIBRAS e Criagdo de estudos tematicos da lingua de sinais
(ampliacdo de signos). Esta instituicdo criou uma cartilha que descreve todas as
propostas da politica institucional que faz parte da missdo de todos os funcionarios e
alunos que estdao comprometidos com a Educacao Superior.

Outra instituicdo que desenvolve importante trabalho inclusivo € a
ULBRA (Universidade Luterana do Brasil) € uma Universidade particular localizada
no Rio Grande do Sul e hoje atende 85 alunos D.A./surdos. Esta sendo implantado
nesta instituicdo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Este estatuto aguarda
aprovacao no Congresso, mas a Universidade, ja tem utilizado algumas orienta¢cfes
por meio do Instituto de Pesquisas em Acessibilidade da ULBRA (IPESA/ULBRA).
Com o respaldo das leis contidas no Estatuto, ja foram contratados 12 profissionais
intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para o acompanhamento
académico dos alunos surdos da Universidade.

Conforme o Professor Teske do IPESA, os intérpretes estdo sendo
disponibilizados para todos 0s cursos existentes na instituicdo, entre eles:
Arquitetura; Servico Social, Pedagogia; Geografia; Histéria; Artes Visuais; Educacéo
Fisica entre outros. Segundo o professor, alguns profissionais ja estdo buscando
qualificacdo em areas afins para facilitar o aprendizado dos estudantes com
deficiéncia.

A instituicdo de ensino que acolhe a aluna do nosso estudo de caso
situa-se no centro-oeste do Estado de S&o Paulo. Esta instituigdo vem se
destacando nessa regido por ter uma grade curricular diferenciada em razdo da
habilitacdo em Educacdo Especial, e ainda, por desenvolver projetos sociais em
beneficio da populacdo carente e projetos de inclusdo de criancas da rede publica
gue possuem necessidades educacionais especiais principalmente na area da
D.A/Surdez.

Existem dois programas especificos para atender a populacdo de
D.A/surdos da regido: o primeiro programa se encontra em processo de estudo para
gque em tempo oportuno possa ser colocado a disposicdo da populacédo de forma
satisfatoria. Este trabalho tem como titulo - Programa de Assessoria Pedagdgica a
Estudantes com Dificuldades de Aprendizagem. Este programa tem o intuito de ser

desenvolvido em parceria com as escolas publicas da cidade e da regido. Seu
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objetivo principal sera o de oferecer suporte pedagdgico a estudantes D.A/surdos da
rede publica de ensino, que possuam dificuldades de aprendizagem, uma vez, que
as escolas publicas na maioria das vezes nao estdo preparadas para recebé-los.
Este projeto sera desenvolvido entre alunos e professores do curso de Pedagogia.

Outro programa que vem sendo desenvolvido pela instituicdo € o
Projeto Maos que falam. Este projeto atende criancas e adolescentes D.A/surdos de
toda a regido e tem uma proposta de apoio cultural através de aulas de danca,
capoeira, coral, bem como atividades em museus, cinema, shows e se estende a
comunidade de uma forma geral. Enquanto as criancas desenvolvem suas
atividades, os familiares recebem aulas de libras, para melhor se comunicarem com
as criancas, e desenvolvem artesanato que pode ser comercializado gerando um
melhor orgamento na renda familiar.

Durante a semana as criangcas recebem apoio pedagdgico com
programas especialmente desenvolvidos para eles na sala de informatica da
Instituicdo. O projeto atende 12 criangas e adolescentes, e assim como 0 primeiro
projeto, é desenvolvido por professoras e alunas da Instituicao.
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CAPITULO Il
A FORMACAO DOS PROFISSIONAIS E A PRATICA COM ALUNOS SURDOS

3.1 OS PROFESSORES: suas concepc¢oOes, acdes/paralizacbes, expectativas e
(in)formacdes a cerca da inclusao.

[...] o pensar é a mola do processo de aprendizagem para a
transformacéo do sujeito e da realidade, pensar que se deve ser
instrumentalizado permanentemente pelo educador, pois pensar

envolve duvidar, perguntar, questionar, pesquisar.
Madalena Freire

Sabe-se que os professores trazem consigo concepc¢fes proprias e
valores variados sobre o que vem a ser uma pessoa surda. Nesse sentido, pondera-
se sobre o0 pensamento de Zabalza (1994) que afirma existir uma relacdo, mesmo
que nao linear e clara entre as concepcdes elaboradas ao longo da vida e as
explicagbes construidas pelos professores para os desafios enfrentados na pratica
docente. Quando trazemos esse pensamento para a questdo do que é incluir o
aluno surdo em sala regular, vemos que a concepcado anterior do professor acerca
do que é inclusao vai interferir na eficacia desse processo.

Os professores em geral, demonstram conhecer pouco sobre qualquer
pessoa que nao esteja dentro da normalidade pré-estabelecida pela sociedade. Para
Freire (1997), isso se deve a tendéncia que esses profissionais tém de idealizar o
processo dos alunos como algo linear, Unico e modelar. A visdo que esse autor
constroi para ser humano nos ajuda a entender melhor a inclusdo como categoria
que deveria estar presente no olhar de qualquer educador. Para Paulo Freire (1997),
o ser humano é um ser histoérico e social, isso €, tem em si mesmo as caracteristicas
gue o torna unico, sendo fruto de uma cultura que é local, temporal, mas que nao
determina quem ele é de forma imutavel.

Partindo-se dessa perspectiva, compreende-se que o0 ser humano tem
suas particularidades e que para educa-lo torna-se necessario compreender que
aguele ideal de homem engessado, Unico, inviabiliza essa tarefa.

Entdo, encontra-se ai a primeira dificuldade que o professor enfrenta
quando se depara com essa realidade, a aceitacdo de que todas as pessoas sao
diferentes e que educar o diferente exige quebra de concepcdes prontas, respeito a
essa diversidade, paciéncia e o anseio pela busca de novas estratégias de ensino.

Assim, uma das condicbes para que a inclusao ocorra de forma eficiente, € o
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professor acreditar que ela é possivel e viavel, deste modo, todas as demais
posturas e objetivos propostos podem ser alcancados.

Ha ainda a dificuldade de realizar um bom trabalho pela falta de
formacao especializada que muitos tiveram. Segundo Dorziat (2002), ha uma
limitacdo tedrica na formacdo dos professores, mas o importante € ressaltar que,
para se garantir o sucesso do trabalho com o aluno D.A./surdo, existem
fundamentacbes epistemoldgicas que devem servir de guia para a construcdo da
pratica, sendo fundamental analisar as realidades dos educandos de forma
individualizada, considerando sua realidade e com isso refletir profundamente sobre
as caracteristicas deste aluno e quais foram as bases ideoldgicas em que ele se
formou, olhando para este ser humano em sua plenitude.

E preciso assumir uma concepcdo de ensino que se baseie nas
possibilidades de aprendizagem e nédo nas limitagdes, visando assim a igualdade de
oportunidades tanto para alunos D.A./surdos como ouvintes.

Para Leontiev (1978) as explicagbes sobre as particularidades
especificas do individuo humano, a sua atividade e o seu psiquismo devem ser
consideradas tendo em vista as relacdes entre estas especialidades adquiridas no
desenvolvimento da sociedade.

A abordagem de uma Pedagogia histérico-critica, em consonéncia com
as bases da Psicologia sécio-histérica, representada por autores como Vygotski,
Leontiev e outros, segue esse caminho para fundamentar as questdes de ensino.

Nesta perspectiva de buscar entender os alunos como individuos que
trazem consigo uma histéria de vida Unica a qual se formou diante das relacdes
sociais, este professor se sente desafiado por n&o ter tido uma formacéo
especializada para atender este publico com suas especificidades.

Entdo, quando o professor depara-se em sua pratica com os desafios
gue emergem da inclusdo, deve buscar subsidios para atender a nova necessidade
instaurada em sua sala de aula. E diante da realidade que surgem o desejo e a
necessidade de se buscar conhecimento, materiais, metodologias e todo
embasamento tedrico para que o resultado seja satisfatério.

Conforme mencionado no capitulo anterior, existem basicamente trés
vertentes que permeiam o trabalho com a pessoa deficiente auditiva/surda, que s&o

elas: Oralismo; Bilingtiismo e Comunicacéo Total.
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Faz-se necessario, portanto, que os professores conhecam todas as
vertentes para que, em momento oportuno, facam uso da vertente utilizada pelo
aluno D.A./ surdo e sua familia, lembrando ainda que o papel principal do professor
é educar e que existe em sua sala de aula, muitos outros alunos ouvintes, a quem o
processo de ensino/aprendizagem deve ser garantido. Portanto, o professor e o
aluno D.A./surdo tém o direito de ter em sua sala o auxilio de um segundo
profissional: o Intérprete de Libras, esse profissional fara a ponte entre o professor, o

aluno e o conhecimento.

3.2 A IMPORTANCIA DO INTERPRETE DE LIBRAS NA EDUCACAO DE UM
D.A./SURDO

A aprendizagem e desenvolvimento de um aluno D.A./surdo em uma
Universidade, deve ser proporcionada de forma igualitaria as dos demais alunos.

E preciso salientar que o professor tem o desafio de garantir a
aprendizagem a todos os alunos, porém, este professor deve procurar as
metodologias diferenciadas que se fizerem necessarias para que consiga atingir seu
objetivo.

Reconhece-se o0 uso da lingua de sinais pelo intérprete em sala de
aula, como uma necessidade educacional especial, sendo a disponibilizacdo de um
profissional fundamental para que a comunicacéo ocorra de forma significativa entre
o professor ouvinte e o aluno D.A./surdo e também entre esses e 0s alunos ouvintes.

A LIBRAS ¢ a lingua materna dos alunos surdos, e € este 0 meio de
comunicacao deles, portanto, € fundamental a presenca de um intérprete na sala de
aula. Mesmo o professor dominando esta linguagem, em momentos de aula
expositiva com os alunos ouvintes, seria praticamente impossivel se usar a lingua de
sinais ao mesmo tempo, prejudicando os dois grupos.

A figura do intérprete evoluiu ao longo dos anos em muitos paises. O
surgimento desse profissional ocorreu através da necessidade de traducédo da lingua
oral para uma forma que alcancasse o entendimento da pessoa D.A./surda. Essas
pessoas que se dispunham a interpretar/traduzir, o faziam de forma voluntaria, na
maioria das vezes em trabalhos religiosos ou assistenciais. O reconhecimento
profissional foi acontecendo, na medida em que o D.A./surdo foi conquistando o seu

espaco na sociedade, tendo inclusive seus direitos garantidos por lei, como consta



26

no decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a Lei 10.436 de
24 de abril de 2002. Desta forma, percebe-se que € de extrema importancia investir
na qualificacdo deste profissional, bem como assegurar seus direitos nas leis deste
pais.

Para Carneiro (2007), a presenca do intérprete de Libras em sala de
aula ainda ndo é uma realidade em todas as escolas por fatores variados, incluindo
a falta de profissional disponivel no mercado. Esta falta de profissional dificulta o
cumprimento da lei pelas instituicbes, uma vez que h& poucos intérpretes
profissionais que possam assumir tais postos. Diante desta realidade, pouco se faz
para estimular a populacdo D.A./surda a ingressar no Ensino Superior, uma vez que
as instituicdes terdo dificuldades em contratar um intérprete profissional em
cumprimento a lei.

A presenca do intérprete em sala de aula € fundamental para o
sucesso da inclusdo do D.A./surdo, partindo do pressuposto definido por Rosa
(2005), o intérprete de lingua de sinais utiliza a modalidade visual-gestual; assim o
ato interpretativo sé acontece com a presenca fisica deste profissional. Quando
trazemos o papel do interprete para a sala de aula precisamos considerar que a
interpretacdo ndo é consecutiva e nem literal, pois enquanto o professor esta
discursando sobre determinado assunto e interagindo diretamente com os alunos
ouvintes, o intérprete esta contextualizando ao aluno D.A./surdo o que foi dito pelo
professor, uma vez que a LIBRAS tem estrutura propria, ndo ocorrendo portanto em
tempo real a lingua oral. Essas diferencas de linguagem e tempo existentes entre a
comunicacdo oral e LIBRAS devem ser consideradas com atencdo particular,
mostrando assim 0 quanto é importante a boa formacao do interprete, para que nao
se crie dois universos descompassados em sala de aula.

Um interprete bem formado procurara sanar as duvidas antes mesmo
de recorrer ao professor (caso ele sinta-se seguro para tal iniciativa). Por isso, o ato
interpretativo na sala de aula requer que o intérprete compreenda o estudo
explanado para posteriormente auxiliar o aluno.

Todo o processo de ensino e aprendizagem passa pelo intérprete, que
por sua vez, deve ter uma visdo holistica de todo o processo de ensino-
aprendizagem do aluno D.A./surdo.

O professor torna-se parceiro neste processo, trazendo os conteudos e

mediando ao intérprete que, nesta trama, torna-se “mediador do mediador”
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(MARTINS, 2004). Fica também sob a responsabilidade do intérprete o oferecimento
de subsidios que promovam a interacdo entre aluno e professor e supostas
alteracdes metodoldgicas; sempre em estreita parceria com o professor.

Monteiro (2006) relata que mesmo com a regulamentacéo da lei que
estabelece os direitos dos D.A/surdos, ainda ha muito caminho a ser percorrido até
que os D.A./surdos consigam o direito de ter profissionais capacitados entre 0s
professores D.A./surdos e professores ouvintes e entre os intérpretes de LIBRAS,
que possam garantir-lhnes o acesso pleno aos conhecimentos socialmente
compartilhados.

Monteiro afirma que a discussdo sobre insercdo de alunos surdos nas
escolas inclusivas e nas universidades é um topico ainda a ser bastante explorado, e
que os D.A./surdos brasileiros ainda ndo vivenciaram mudancas favoraveis
significativas para suas vidas, no que se refere a qualidade dos intérpretes de
LIBRAS e dos professores ouvintes que trabalham para eles.

Sabe-se que leis vém sendo criadas para que este profissional seja
reconhecido, no entanto, percebe-se ainda muitas davidas sobre a legislacdo que
regulamenta esta profissdo, no que tange ao percurso que o interessado nesta area
deve trilhar para sua formacdo e qualificacdo profissional, bem como os tramites

legais que devem ser analisados no momento de contratacéo deste profissional.
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CAPITULO IV
FUNDAMENTACAO METODOLOGICA DO ESTUDO DE CASO

Esta pesquisa teve como base metodolégica o estudo de caso, que
segundo Bogdan e Biklen (1994) é o exercicio de debrucar-se sobre uma realidade
particular — seja ela institucional, social, ou um sistema — visando compreender as
suas particularidades. Por essa natureza, assume forte cunho descritivo, ainda que
nao se restrinja a descrever situacdes, mas vai além quando realiza profunda anélise
daquilo que observa, podendo assim gerar novas teorias, saindo do particular para o
geral.

Para se constituir o protocolo de Estudo de Caso, valeu-se dos
seguintes instrumentos:

a) questionario com os professores da faculdade que ministram aulas
para essa aluna;

b) entrevista com aluna D.A./surda do curso de Pedagogia de uma
Faculdade particular;

C) entrevista com a intérprete que acompanha a aluna nas aulas.

Os dados obtidos pelo questionario aplicado aos professores (Anexo A)
foram oriundos de outra pesquisa feita no més de agosto do mesmo ano, pela
orientadora do presente trabalho. Decidiu-se utilizar os mesmos dados, por se
observar que o grupo de professores que deveria responder ao questionario era o
mesmo e o enfoque dado pela coleta ja feita respondia as necessidades deste
trabalho. A preocupacdo maior que validou essa decisdo foi por considerar-se o
perigo de se “contaminar a amostra” (LAKATOS & MARCONI, 2003), visto ser o
mesmo grupo de professores a responder duas vezes um questionario de igual teor.

E importante salientar que os dados obtidos como respostas ao
guestionario receberam outro tratamento metodoldgico, procurando-se analisar as
respostas sob um olhar atento as concepcbes expressas pelos professores,
empregando-se para a interpretacdo, os pressupostos da hermenéutica, segundo os
postulados de Alves (2000). Esses dados foram cruzados em carater complementar
com os outros dados obtidos através das entrevistas feitas posteriormente com a
aluna D.A./surda e sua intérprete.
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As entrevistas aplicadas a aluna D.A./surda e sua intérprete foram
elaborados pela prépria pesquisadora a partir das leituras realizadas e da
experiéncia particular (Apéndice A e B).

Apo6s andlise dos dados, buscou-se expor parametros — a partir das
inferéncias a que se chegou na discussao dos resultados — que possam contribuir

para reflexdes e possivel aprimoramento da inclusdo de pessoas surdas.

4.1 PARTICIPANTES

Tomaram-se como fonte de pesquisa, pessoas envolvidas diretamente
com a inclusdo em uma instituicdo de Ensino Superior.

Todos os participantes concordaram em responder ao questionario e
entrevistas, assinando os termos de consentimento necessarios para a autorizacao
guanto ao uso das informacdes que se fizessem necessarias.

Focou-se nesta pesquisa a histéria de uma aluna jovem que nasceu
surda e que hoje esta no 1° ano de Pedagogia na instituicdo de ensino em questao.

Os objetivos que nortearam a elaboracdo desta entrevista, foram
descobrir quais os desafios enfrentados por ela enquanto aluna para chegar até o
Ensino Superior; quais as perspectivas educacionais e profissionais ao cursar
Pedagogia nesta Instituicdo; como tem sido sua inclusao, e ainda, descobrir quais as
dificuldades que porventura a faculdade ainda ndo conseguiu suprir para que seu
desenvolvimento ocorresse de forma satisfatoria.

Para que este trabalho tenha um carater investigativo em relacdo a
qualidade de ensino oferecido pela faculdade a aluna inclusa se fez necessario
pesquisar: 0 que pensam o0s professores sobre o trabalho educativo que realizam
com essa aluna que possui necessidades educacionais especiais? Como a
intérprete, acompanhante da aluna nas aulas, reflete sobre sua pratica e que
desafios enfrenta? Qual tem sido o papel da instituicdo em relacdo ao preparo de
professores e interprete para inser¢cao de uma aluna surda na faculdade?

O questionario aplicado aos professores teve como sujeitos os 5
(cinco) professores que deram aula para a aluna surda no primeiro semestre de

2007, contribuindo através da experiéncia vivida com a aluna durante 6 meses.

4.2 LOCAL
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As entrevistas e questionarios foram aplicados na propria Instituicdo de
Ensino Superior em que a aluna cursa o primeiro ano de Pedagogia nos meses de

agosto e novembro do ano de 2007.

4.3 APRESENTACAO E ANALISES DOS RESULTADOS

4.3.1 Inclusdo da aluna surda no Ensino Superior: a perspectiva dos
professores

Elaborou-se 9 (nove) questdes aos professores das quais seguem as
respostas na integra e uma breve analise. As questbes foram enumeradas

aleatoriamente.

Questao 1

Como vocé soube gque teria um aluno surdo em sua turma?

Professor 1 | Através da minha coordenadora

Professor 2 | Por meio dos alunos da sala

Professor 3 | Soube somente depois de iniciadas as aulas

Professor 4 | Através dos coordenadores de curso

Professor 5 | Quando sua intérprete me procurou ao fim da 12 aula assistida

Ao analisar estas respostas e verificar que apenas dois professores
tiveram conhecimento através da coordenacdo sobre a entrada da aluna surda na
faculdade, pensando o que haveria por trds desta ndo acdo da coordenacéo, infere-
se que a concepc¢do de inclusdo que permeia a pratica da coordenadora seja de
normalidade e igualdade, visdo esta comum a muitos educadores. Nessa concepc¢ao
de inclusdo, a entrada do aluno ocorre de forma natural, acreditando-se ndo haver
necessidade de preparo dos professores que estardo recebendo este aluno.

Para Omote (1999) o processo de inclusao é diferente do processo de
normalizagao.

A normalizacéo é caracterizada através de uma selecédo do aluno que
tem necessidade especial que esta inserido em classe comum. Neste caso, 0
professor ndo precisa receber orientagbes especiais e diferenciadas em relagéo ao

trabalho a ser desenvolvido com o aluno. Este processo educacional, trds uma
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concepcao que visa ampliar ao maximo a capacidade do aluno com necessidades
educacionais especiais na escola e na classe regular.

JA no processo de inclusdo, se faz necessario que o grupo de
educadores seja preparado pela coordenac¢éo ou alguma pessoa especifica da area
da Educacédo Especial proporcionando ferramentas que facilitem o trabalho dos
professores. Essa preparacdo pode se dar por meio de cursos de formacao,
reunides pedagogicas especificas, apoio de profissionais especializados, e 0 que
mais se fizer necesséario.

A inclusdo € um processo inacabado, muito delicado e constante que

precisa ser continuamente revisto.

Questao 2
Vocé ja havia trabalhado com um aluno surdo antes? Se sim, como foi

essa experiéncia?

Professor 1 | Sim. Como professora (também) do Ensino Fundamental tive
duas alunas da 32 série. Foi uma experiéncia muito gratificante.
Com a primeira aluna, no comeco, fiquei insegura, pois nao tive
nenhuma preparacdo prévia, ndo sabia como trabalhar com
ela, sabia somente o0 que as professoras das séries anteriores
comentavam.

Aos poucos fui lendo, pesquisando, conversando com a mae e
a avo que conviviam com ela. Depois de algum tempo a escola
entrou em contato com o CEDAU, a escola especializada em
deficientes auditivos que ela freqientava, e foi ai que tive
realmente um acompanhamento. N&o foi facil, mas foi
engrandecedor para mim como pessoa e profissionalmente.
Depois com a segunda aluna ja foi mais facil e agora no Ensino
Superior ndo foi tao dificil, pois tive o0 acompanhamento de uma

intérprete.

Professor 2 | Nao

Professor 3 | Nunca havia trabalhado com aluno surdo antes

Professor 4 | Nao

Professor 5 | Nao
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Diante das declaragbes dos professores nestas respostas, faz-se
necessario atentar-se que, embora os caminhos da inclusdo estejam acontecendo,
ainda ocorrem a passos muito lentos, haja vista que dos 5 (cinco) professores
entrevistados, nenhum passou por experiéncias anteriores de alunos inclusos em
suas salas de outras instituicdes de Ensino Superior. Através desta constatacéo, faz-
se necessario resgatar a histéria das politicas publicas que levam ou ndo os
individuos ao Ensino Superior.

Os critérios de avaliacdo existentes nas provas classificatérias como os
vestibulares para inser¢cdo nas universidades publicas sdo excludentes, pois, para
garantir uma vaga nessas universidades € necessério que os candidatos atinjam
niveis de pontuacdes elevados e demonstrem mediante notas, um desempenho
maior do que de outros candidatos. Sabe-se, contudo, a grande dificuldade dos
alunos oriundos de escolas publicas para entrarem nas universidades gratuitas do
pais, uma vez que esses alunos via de regra ndo estdo preparados para competir
com os alunos formados por escolas particulares, que na maioria das vezes
oferecem a seus alunos uma formacéo que visa o vestibular, constituindo-se mais
conteudista.

Analisando as informagOes das dificuldades de acesso de todos os
alunos no Ensino Superior, pensa-se no tamanho da dificuldade que os alunos D.A./
surdos devem enfrentar para adentrarem em tais instituicdes.

Nas instituicbes de ensino particulares a dificuldade também existe,
porém, ela surge de outros fatores, como problemas financeiros, ou ainda
dificuldades de locomocdo. Nado se pode deixar de falar do medo que o aluno
D.A./surdo sente em relacdo ao novo grupo, um mundo de ouvintes em que a voz é
a maior ferramenta de comunicacéao.

Talvez, o medo do novo, a falta de informacao quanto as adequacdes
feitas pelas universidades para receber um aluno portador de necessidades
educacionais especiais assusta e distancia o aluno D.A./surdo, segregando-o do

convivio diferente a sua realidade.

Questao 3
Vocé recebeu informagdes sobre as especificidades deste aluno?
Quais? Por quem?
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Professor 1 | As informacdes que recebi sobre essa aluna foi através da

minha coordenadora e da intérprete que a acompanhava.

Professor 2 | Sim, sobre a forma de escrever e receber as informacdes dos
conteudos ministrados. Professoras de alunos especiais,

professor da propria faculdade.

Professor 3 | Nao recebi informacé&o alguma sobre este aluno

Professor 4 | Sim, em parte. De que se tém problemas para o entendimento

se nao falar bem de perto e devagar.

Professor 5 | Ndo. SO fui cobrada quanto a avaliacdo desta (questionada)

Trés professores declararam ter recebido informacdes sobre as
especificidades da aluna D.A./surda. Desses trés, dois responderam de forma mais
especifica quanto a melhor forma de se comunicar com a aluna surda, para que a
compreensao fosse a melhor possivel.

As informacdes passadas eram em relacdo a melhor forma de se
comunicar com a aluna de uma forma geral.

Diante de todas as respostas do questionario, pode-se notar que de
uma forma geral todos os professores se apresentam muito inseguros. Essa
inseguranca pode ser compreendida pela falta de experiéncia em sua carreira
educacional com esse perfil de aluno, bem como, pela falta de linguagem que
pudesse garantir a comunicagéo com a aluna surda.

As orientagdes sobre a melhor forma de lidar com esta diversidade,
sao imprescindiveis para que o desenvolvimento da aluna ocorra da melhor maneira
possivel, e € importante também para que os professores se sintam satisfeitos,
certos de que realizaram um trabalho vélido, atingindo os objetivos iniciais.

Diante destes fatos, acredita-se que um investimento necesséario é a
contratacdo de um especialista na area da Educacdo Especial que desempenhe o
papel de orientador pedagdgico dos professores, auxiliando-os na definicdo das
estratégias metodoldgicas mais adequadas para cada especificidade dos alunos que
tenham quaisquer deficiéncias e estejam inclusos nesta instituicao. E preciso que o0s
professores sejam orientados, e ainda, colaborem, na medida em que vao se
desenvolvendo, buscando conhecer materiais, trazendo informacdes, experiéncias
vivenciadas, leituras e indicagcbes para 0s outros companheiros das demais

disciplinas.
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Toma-se como exemplo o trabalho de algumas instituicGes de Ensino
Superior ja citadas neste trabalho, que tém uma politica inclusiva ja constituida.
Entende-se que na instituicdo analisada o primeiro passo foi tomado, o de inserir
uma aluna com necessidades educacionais especiais buscando criar algumas
condicbes para que essa inclusdo ocorra. Vale frisar, que uma vez que parte-se do
principio de que educacdo € processo, entende-se que as lacunas verificadas na
inclusdo dessa aluna fazem parte desse processo, cabe agora avaliar e criar
condi¢cdes para que a inclusdo seja feita de forma cada vez mais responsavel e

conte ainda com uma equipe cada vez mais preparada para esse trabalho.

Questéao 4

Como é a comunicacao desse aluno? Ele precisa de intérprete?

Professor 1 | Para um aproveitamento maior ele precisa de intérprete.
Porém, muitas vezes conversei com ela pausadamente (néo
muito lento) e ela conseguiu entender o que estava explicando.
Em Filosofia da Educacdo é muita teoria, o que dificulta um

pouco o entendimento.

Professor 2 | Por alguns gestos e expressoées faciais. Tem intérprete

Professor 3 | Depois de iniciadas as aulas, um intérprete foi instituido pela
faculdade, pois ndo havia possibilidade de comunicacdo entre
professor e aluno sem a intervencao dele. A aluna em questao
tem surdez profunda, mas domina a linguagem de sinais

(LIBRAS), utilizando-a para se comunicar na sala de aula.

Professor 4 | -----------mnom-

Professor 5 | Sim, intérprete

Dos professores questionados trés deixaram claro a necessidade do
intérprete estar presente em sala de aula para mediar a comunicacdo entre o
professor e a aluna surda. Destes professores, um afirma ter conseguido estabelecer
comunicacao direta com a aluna; através de uma fala pausada ele garantiu uma
explicacdo, porém, ressalta-se que a aluna terd maior proveito dos contetudos se
tiver sempre a presenca do profissional intérprete. Sabe-se, da necessidade da
presenca do interprete, uma vez que os termos que sao utilizados pelos professores

em aula sdo complexos e pertencentes ao contexto especifico da area em questao,
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podendo desta maneira, uma mesma palavra ter varios significados, portanto, a falta
do intérprete comprometeria a transmissao de informacao e aprendizagem ao aluno.

Outro professor respondente declara ser impossivel estabelecer
comunicacao sem a intervencdo do intérprete, uma vez que a aluna domina a lingua
de sinais, mas ndo a linguagem oral. Este professor demonstra se sentir seguro
apenas na presenca do intérprete, demonstra que tem conhecimento de sua
limitagdo quanto & comunicagdo com a aluna, uma vez que afirma n&o haver
possibilidade de comunicagéo.

Atentando-se a essas repostas, percebe-se que um intérprete, é de
fundamental importancia para garantir uma comunicacao eficaz.

E importante ressaltar, que mesmo diante de tentativas de comunicagdo em
momentos de aula expositiva, seria impossivel garantir a comunicacdo, pois 0s
professores nao poderiam dar aula de forma adequada em duas linguas ao mesmo
tempo.

Percebemos que os professores devem aprender a lingua de sinais para que
se comuniquem de forma direta com a aluna, nos momentos de socializagéo,
contudo, nos momentos de aulas expositivas, € necessario reconhecer o papel do
intérprete como profissional especializado, para esta funcdo, uma vez, que seria

impossivel a utilizacdo de duas linguas ao mesmo tempo.

Questao 5

Foi necesséria a realizagdo de alguma adaptacéo?

Professor 1 | Além da intérprete, procurei ficar de frente para ela e procurei

nao falar muito rapido e nem muito devagar.

Professor 2 | Sim

Professor 3 | Sim, foram feitas algumas adaptacdes principalmente no
formato das avaliagBes. Todas as atividades avaliatérias foram

adaptadas em virtude da deficiéncia da aluna.

Professor 4 | Houve uma moca para fazer a interpretacdo nas aulas

Professor 5 | Ndo, mas, na avaliagao final, foi necessario realizar em dupla.

Analisando esta questdo, percebe-se que os professores demonstram
ndo saber como adaptar os conteudos e as metodologias de ensino a particularidade

de aprendizagem da aluna surda. Ainda ndo houve nenhum trabalho de estudos em
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grupo ou uma outra acdo para a formacdo desses professores quanto as
adaptacdes a serem feitas na inclusao da aluna surda.

Diante de tais respostas, analisa-se que o0 Unico desafio apontado
pelos professores foi em relacdo a linguagem, percebe-se a grande énfase em
garantir a comunicacéo, porém, estudos mostram que em qualquer caso, nao basta
garantir a comunicacdo para que os conteudos sejam assimilados. Nao basta haver
uma adaptacdo apenas na comunicacio. E preciso ir além do primeiro obstaculo e
seguir buscando adequac¢fGes quanto a forma de ensinar e ainda, de avaliar, de
maneira séria e competente, avaliando todo o processo percorrido pela aluna nos
momentos em que esteve exposta as aulas.

Para tanto, é necessario fazer avalia¢cdes diagnosticas freqlentes para
conhecer como intervir de forma satisfatoria no processo de ensino-aprendizagem
que deve ser destinado Unico e exclusivamente a esta aluna. Faz-se necessario
levantar informacBes em relacédo a sua vida escolar, como aconteceu este processo,
se sempre foi D.A./surda, como assimila cognitivamente as informacdes recebidas,
se esta exposta a linguagem de sinais desde sua infancia. Todas estas informacdes
contribuem para que a adaptacdo seja feita de forma coesa e util ao

desenvolvimento da aluna.

Questao 6

Como vocé avalia o desempenho do aluno surdo na sua disciplina?

Professor 1 | As avaliagbes s&o iguais para todos. Porém, quando vou
corrigir, procuro analisar o ponto de vista dela e suas
limitacBes, sem que isso interfira para mais ou para menos no

Seu processo ensino-aprendizagem.

Professor 2 | Dificil avaliar, visto que, na prova escrita a aluna colocou idéias
confusas, mas tive o cuidado especial de corrigi-la conforme

orientacao recebida.

Professor 3 | O desempenho da aluna foi considerado bom, ela atingiu, pelo

menos, 0S objetivos essenciais e basicos da disciplina.

Professor 4 | Foi bom, com a ajuda dos colegas de classe, foi possivel dar

seguimento ao trabalho.

Professor 5 | Muito bom. Atenta, disciplinada.
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Dos professores questionados, cada um expressou seu ponto de vista
de forma diferente. Isso pode demonstrar diferentes comportamentos da aluna nas
disciplinas, ou indica que os professores nédo dispensam observacéo focada no
desempenho desta aluna em sala de aula.

Um dos professores respondentes afirma fazer a mesma avaliacéo
para todos os alunos e diz que procura analisar o ponto de vista dela e suas
limitagbes sem que isto interfira no processo de aprendizagem. Esta afirmacgao
quanto analisar o ponto de vista da aluna demonstra dispensar um olhar além dos
conteudos explanados em aula, porém sem que as idéias colocadas por ela, fujam
do objetivo, de forma a modificar a resposta a questao.

Ja o segundo professor demonstra ter tomado os cuidados necessarios
para fazer a correcdo conforme orientagcéo recebida. Comparando esta resposta com
a resposta do professor 5, na questdo de numero 3, que declara ter recebido
informacdes sobre as especificidades deste aluno, pode-se perceber que em algum
momento os professores devem ter recebido instrugdes quanto a forma de avaliar a
aluna.

Os demais professores dizem que ela atingiu os objetivos essenciais,
outro professor, declara que com a ajuda dos colegas é possivel dar segmento ao
trabalho e o ultimo professor acredita que a aluna teve um bom desempenho por
demonstrar atencéo e disciplina.

Percebe-se com estas respostas diferentes olhares do que vem a ser
um bom desempenho da aluna D.A/surda. Esta avaliagdo demonstra que ha muita
diversidade no que se pensa ser um bom desempenho. O que reforca a
necessidade de formacéo continuada de professores tanto de alunos “especiais”

como também para professores de alunos “normais”.

Questéao 7

Como vocé avalia a interacdo desse aluno com o resto da turma?

Professor 1 | A interacdo com a turma € excelente. Ela participa de tudo e ri

muito das brincadeiras que surgem durante a aula.

Professor 2 | Com a minoria, alguns colegas, muito bom.

Professor 3 | A interacdo foi muito boa, a aceitacdo por parte da classe

também. A aluna realizou trabalhos em grupo, participou de
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atividades de leitura e escritura de textos, até respondeu
curiosidades e duavidas dos alunos que queriam conhecé-la

melhor.

Professor 4 | Otima

Professor 5 | Razoavel

Percebe-se através das respostas grande complexidade de
concepcdes por parte dos professores, ao que tudo indica, a diversidade ndo esta na
aluna apenas e sim nas diferentes rela¢cdes que existem entre 0os grupos. Ao analisar
as diferentes respostas, se faz necessario salientar neste momento os diferentes
grupos que surgem de um mesmo grupo, apenas liderados por outros professores.

Um professor declara que a aluna é alegre e ri das brincadeiras que
acontecem nas aulas. Estas manifestacoes de alegria e entrosamento remetem a
um pensamento de que esta aluna se sente inclusa, pois participa das mesmas
brincadeiras que os demais alunos. Estas manifestaces devem ser analisadas, se,
por algum momento, a aluna participa demonstrando espontaneidade apenas para
nao ficar de fora desses momentos, uma vez, que alguma falha na comunicagao
pode ocorrer, porém ndo se pode esquecer que a aluna esta sempre acompanhada
da intérprete, que tem o papel de interpretar ndo apenas as aulas, mas também, a
socializacdo da aluna.

Ao analisar a resposta de outro professor ao dizer que a aluna interage
com poucos alunos, pode-se inferir que este, ndo tenha proporcionado momentos
que a fizessem se sentir a vontade diante do grupo. Uma vez, que sua comunicacao
é limitada, a aluna pode sentir o desejo de se relacionar pouco com algum aluno
ouvinte se a conversa ocorrer de forma individualizada. Fazendo a comparacao
entre a resposta deste professor com o que respondeu que a aluna surda participa
dos momentos de descontracédo, pode-se constatar que existem momentos em que
a aluna se sente a vontade para conversar, talvez ao perceber assuntos mais
préprios a dindmica da aula, ndo pontuais, como uma conversa paralela; fazendo
desta forma com que os professores que nédo tiveram oportunidades de momentos
descontraidos com o0 grupo pensem que esta aluna tenha dificuldade de

relacionamento.

Questao 8
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Como vocé vé a inclusao de alunos surdos no ensino superior?

Professor 1 | Vejo a inclusdo de alunos surdos no Ensino Superior como
uma transcendéncia, onde esse aluno transpde o limiar da
familia e passa a conviver com pessoas ditas “normais”
descobrindo, a sua maneira, novos valores, novas
experiéncias, que vem enriguecer a sua prépria e com as quais
passa a compactuar. Essa socializacao da-lhe confianca em si,

adaptabilidade e rendimento intelectual.

Professor 2 | Necessaria, mas precisa ter uma melhor preparagédo antes para
receber este aluno, mesmo que seja apenas em uma Unica

reunido, com os professores, colegas de sala e intérprete.

Professor 3 | Posso falar pela experiéncia que tive, que, embora fosse algo
totalmente novo e que exigiu adaptacfes de ambas as partes,
foi, também, uma experiéncia muito gratificante e Gnica como
professora, mais ainda como professora de linguas, me fez
pensar muitas coisas a respeito da comunicacdo, da
linguagem, entre outras coisas. A inclusdo dos alunos surdos
deve ser realizada em todas as etapas do processo escolar,

inclusive no ensino superior.

Professor 4 | Normal

Professor 5 | Falta integrar esclarecendo a todos

O movimento de incluséo e o respeito a diversidade que muito se fala
nos dias atuais vem crescendo sobremaneira nos ultimos anos. Diante dessa nova
realidade, os professores carregam um desejo de melhorar sua pratica, buscando
conhecimento sobre os caminhos que se devem percorrer para que a verdadeira
inclusédo ocorra de forma digna e respeitosa.

Percebe-se nas respostas de trés professores, o reconhecimento de
que se faz necessario a adaptacdo em todas as areas que envolvem o aluno
diferente em uma instituicao.

A sociedade de forma geral vem reconhecendo 0s processos de
inclusdo social que vém acontecendo, ao se deparar com deficientes trabalhando
em empresas notdrias nas cidades, diante das leis de cotas que sdo reservadas aos

deficientes.
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E preciso que haja um movimento de se abrir para uma nova realidade,
gue esta se iniciando em nosso pais.

Desta forma os professores e os demais individuos saberdo como
trabalhar ante a diversidade em qualquer momento em que se depararem com a

nova realidade.

Questdo 9
Vocé gostaria de completar com alguma outra informacdo que nao foi

mencionada no questionario?

7z

Professor 1 | Gostaria de acrescentar que é nossa conviccdo que a
educacdo, como pratica social que é, pode e deve responder
aos anseios de melhoria de condicdo de vida dos alunos
surdos, participando decisivamente dos caminhos de

conscientizacao e exercicio da cidadania e democracia.

Professor 2 | Para se ter um aluno surdo em sala € necessario saber alguns
sinais em libras para facilitar, pelo menos, uma rapida

comunicacao.

Professor 3 | O despreparo do professor para trabalhar com alunos surdos e
a falta de informacdes prévias sobre o aluno, sédo fatores que
atrapalham, e muito, o bom andamento do processo de
aprendizagem. Professores mais bem formados e informados

fariam um trabalho mais tranquilo e eficiente.

Professor 4 | N&o, foi uma experiéncia interessante para mim.

Professor 5 | Gostaria de ter recebido mais orientacao.

Ao analisar todas as respostas obtidas neste questionario e
principalmente as repostas que deram na ultima questdo - uma vez, que era esta
uma questdo aberta apenas para acréscimo de alguma informagdo complementar -
percebe-se a necessidade de dispensar uma analise criteriosa para que as
respostas aqui mencionadas ampliem a visdo da inclusdo nessa instituicdo de
Ensino Superior e corroborando para se pensar de forma genérica as praticas
inclusivas.

Nas respostas apresentadas pelos professores vé-se demonstragoes

sutis de interesses, desafios e curiosidades referentes ao ensino de uma aluna



41

D.A/surda numa perspectiva inclusiva, diferenciada de tudo que esse professores
viveram até aqui. Estas demonstracdes confirmam a aspiracdo de ensinar de forma
realmente eficaz a aluna inclusa em sua sala de aula.

A preparacdo e capacitacdo dos educadores dependem de varios
fatores e segmentos, como acbes de politicas publicas, politicas educacionais,
organizacdes de grupos de formacdo de professores, além da responsabilidade de
cada cidadao.

Aos educadores de forma geral, cabe a responsabilidade de que
devem se atualizar, aproximando-se cada vez mais desta realidade que € um fato
mundial, visto que ndo € sO na escola que esta inclusdo acontece. Precisa-se
modificar a visdo do que é ser normal para poder incluir a todas as pessoas que
fogem aos padrdes pré-estabelecidos pela sociedade. Para que esta mudanca de
paradigmas ocorra de forma satisfatoria, se faz necessario investir tempo e vontade
de buscar novos saberes, além de acdes como cursos de formacédo continuada que

deveréo ser realizadas em longo prazo.

4.3.2 Inclusédo da aluna surda no Ensino Superior: a perspectiva da aluna

inclusa

Procurou-se a aluna juntamente com sua intérprete e explanou-se
sobre os objetivos deste trabalho, e ainda quanto a necessidade de fazer uma
entrevista para que este trabalho ganhasse vida e informacdes reais sobre a historia

de uma aluna D.A./Surda.

1 - Como ocorreu sua surdez? Quando foi? Em que grau de perda esta?

Minha surdez aconteceu através de Rubéola adquirida pela minha mée aos 4

meses de gravidez e eu nasci surda profunda

2 - Em seu percurso escolar, vocé enfrentou alguma dificuldade de

aprendizagem ou ainda de socializacao, por conta da surdez?

Muito dificil, os professores e todos os alunos eram ouvintes e apenas a
professora ajudava, lia para mim, fazia desenhos, eu tive que mudar para

uma escola especial de surdos.




3 - Frequientou escolas ou classes especiais bem como 0s servigos
especializados como fonoaudiologia, terapia ocupacional, psicologia

e/ou outros?

A maior parte da minha formacao escolar foi em escola regular na cidade de
Lins, sempre fiz fonoaudiologia e lutei muito para falar .

Vim para Bauru em margco de 2002 e fui estudar no Nirh. Ndo conhecia
LIBRAS e ndo sabia nada. A partir deste momento comecei a estudar e

treinar bastante com o instrutor que trabalha naquela instituicao.

4 — Faz uso de aparelhos de amplificacdo sonora (AASI) ou ainda

Implante coclear?

Faco uso de AASI desde pequena quando tinha 7 ou 8 anos usava aquela

caixinha que era amarrada no peito.

5 -Vocé conhece filosofias educacionais no Brasil como o Oralismo,
Comunicacao total e Bilingismo? Em sua opinido, qual delas responde

mais as suas necessidades? Por qué?

Conheco as filosofias e o bilingismo € melhor, (oral junto com as libras),
porque quando eu iniciei s6 com o oralismo era dificil a comunicacdo porque
antes ndo tinha intérpretes e bilingtismo é melhor porque o portugués néo
combina com sinais, entdo, prefiro primeiro a libras e em segunda lingua o

portugués.

6 - O que te motivou a cursar Pedagogia? Como se deu a escolha por

esta instituicdo?

Porque tinha vontade de ser uma profissional formada para o futuro, eu
precisava aprender mais para ser uma professora ter inteligéncia, cultura,
saber mais.

Escolhi esta instituicAo porque sabia que ofereciam intérprete e essa é a
Unica faculdade que cumpre a lei. Antes de entrar ja sabia que ia ter
intérprete. Fiquei feliz porque os professores incentivaram e pediram
intérprete, tive muita sorte porque os professores que pediram para a dire¢do
o intérprete.
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7 - Pesquisou se em outras instituicdes de ensino havia adaptacdes para

alunos com necessidades educacionais especiais?

N&o, pois no lugar onde eu trabalho, me falaram desta faculdade e me
incentivaram a vir cursar Pedagogia nesta instituicdo, porque falaram que
tinha intérprete Tem uma pessoa que trabalha comigo e estuda nesta

instituicao.

8 - Os professores te apresentam uma forma de avaliacao diferenciada,
ou vocé faz a mesma avaliacdo que o restante da turma? E os

seminarios, como tem apresentado?

N&o, a avaliacéo € igual para todos. Normal.
Nos seminarios eu falo em libras e a intérprete traduz aos demais alunos e

professores.

9 - Vocé acha que a faculdade esta preparada para atender alunos com
D.A/Surdez? Se néo, o que falta?

Nesta faculdade n#o falta nada. E tudo 6timo e estou 100% satisfeita em
relacdo ao aprendizado. Os professores colaboram, todos se adequaram a

mim.

10 — Como é suarelacdo com aintérprete, os colegas e os professores?

Com a intérprete, minha relacéo € boa, ela ouve e interpréta para mim, cita
alguns exemplos, eu entendo. O trabalho, a prova, fica tudo mais facil.

Com os colegas estando com a intérprete fica facil mas ela sé tenho uma
amiga que sabe libras na falta da intérprete minha amiga me ajuda. Nao tenho
mais intimidade com os outros por falta de linguagem.

Com os professores, eles falam muito rapido, eu ndo entendo e tenho
vergonha. E sempre necessario estar com o interprete para viabilizar a
comunicacao, nas provas eu leio, entdo € mais facil, mas para ouvir precisa

do interprete.

11 - Como vocé vé a colocacao do aluno D.A./surdo no Ensino Superior?
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Acho que precisa ter mais divulgacdo pra que o surdo procure 0 ensino
superior, que é muito importante. Precisa encontrar o surdo e falar da
faculdade porque muitos tem vergonha de vir.

Em S&o Paulo no colegial e no fundamental, j& tem intérprete entdo tem
muitos surdos inclusos, muitos surdos estudando mas no interior que ta
faltando. E a falta deste intérprete, faz com que os surdos ndo cheguem
nestas instituicbes com medo dessa comunicagdo, dessa barreira de
comunicacao.

Em S&o Paulo tem escolas s6 de surdos. Precisa pro futuro da formacao de
intérpretes, porque o surdo fica triste, falta profissional. Precisa ensinar, ndo
se cumpre a lei. Entdo é importante este curso da Feneis que acontece aqui,

para a formacgéo de intérpretes.

12 - Quais 0s seus anseios profissionais?

Vontade de me formar pedagoga, instrutora de libras, meu sonho é a vontade
de dar aula pros surdos ver eles crescendo se desenvolvendo e se formando,
depois que eu tiver velha e morrer quero que isso continue. Brincadeira!

Quero ser instrutora de libras quero crescer crescer e nunca diminuir.

13 - Vocé gostaria de completar com alguma outra informagéo que nao

foi mencionada nesta entrevista?

Vocé nao falou sobre preconceito? Eu acho que tem preconceito de algumas
pessoas. Aqui na faculdade ja sofri preconceito de uma pessoa eu evito e finjo
gue nao vejo. Em todo lugar tem preconceito, fico triste mas procuro néo ligar

porque tem muitas pessoas legais tento néao ligar deixar de lado

Perguntas que surgiram depois da ultima:

14 - Vocé ficairritada, chateada, com pessoas que se aproximam, e

tentam falar mas ndo conseguem se comunicar?

N&o , é normal, peco pra ficar calma falar devagar, até que a pessoa consiga

se comunicar. E normal.

14 — Se uma pessoa tenta se comunicar sem a intérprete de forma calma,
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devagar, em uma conversa curta da pra garantir uma comunicagao?

So6 oral é muito dificil. Com a intérprete € possivel garantir a comunicacao
porque as vezes surge uma palavra que eu ndo conheco. E melhor com a

intérprete.

As respostas da aluna, conforme o entusiasmo demonstrado a cada
pergunta que era feita, faz-se ir além de uma simples andlise ante as respostas
apresentadas. Leva-se a buscar entender o porqué de diferentes concepcdes e
pontos de vista, no que tange ser uma educacao de qualidade. Procura-se, desta
forma, perceber quais os motivos que fazem com que esta aluna se sinta t&o
realizada no que se refere a eficiéncia e qualidade da instituicdo que a acolhe, uma
vez que, apos analise das respostas dos professores, verificou-se muitas lacunas a
serem preenchidas, e que, muito ainda had que se fazer para que ocorra uma
incluséo eficaz.

Desta forma se faz necessario respeitar e analisar o percurso escolar,
que esta aluna trilhou durante sua vida.

Conhecendo seu percurso escolar, vé-se que ela trazia uma limitacédo
na comunicacao durante toda sua vida e apenas depois de sua formacgéo no Ensino
Médio descobriu a Lingua de Sinais que possibilitou a comunicacdo de uma forma
diferenciada do que até entdo havia vivenciado. Apds aprender LIBRAS e poder se
comunicar com 0os demais surdos praticantes desta vertente, a aluna descobriu
ainda, a oportunidade de se comunicar com ouvintes ndo conhecedores desta lingua
através de um profissional que desempenha o papel de interpretar a ela 0os sons
emitidos pelos outros e também, interpretar aos demais ouvintes sua fala.

Pensando nos avancos e oportunidades vivenciados por ela nos
altimos anos, como, conhecer uma lingua que proporcionou o enriquecimento de
seu vocabulario, e ainda, a oportunidade de poder cursar o Ensino Superior, uma
vez que tem o direito de ter uma intérprete que a acompanha em todas as aulas,
percebe-se que hoje, esta aluna, vive em um momento de maior realizacdo
enquanto ser humano incluso na sociedade, que pode desfrutar como qualquer outra
pessoa das atividades e oportunidades que o mundo oferece.

Sua sede de aprender transpassa as barreiras da comunicacao e seu
desejo em se formar pedagoga para poder ensinar criancas surda, sdo exemplos de

persisténcia e amor ao proximo, que pode ter qualidade de vida, tanto quanto as
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outras pessoas, bastando apenas terem as oportunidades de comunica¢édo desde os
primeiros anos de vida, uma vez, que a linguagem €& fundamental para o

desenvolvimento cognitivo de qualquer pessoa.

4.3.3 Inclusado da aluna surda no Ensino Superior: a perspectiva da intérprete

1- Quando e como surgiu seu interesse pela atividade de intérprete de

Lingua de Sinais?

Quando eu descobri que tinha filhas surdas, entdo eu comecei a pesquisar,
qual seria (a melhor filosofia de comunicag¢édo) o melhor pra elas. De inicio eu
fiz a opgao de implante coclear e depois fui conhecendo a cultura das libras,
gostei e em consequéncia fui aprender libras. Hoje, ndo ensino libras para
elas, trabalhamos para o desenvolvimento da linguagem oral. Assim que elas
tiverem condicdes, eu ja vou estar preparada na area de libras para passar
para elas porque com certeza a lingua materna delas € essa a lingua do

mundo delas, e eu enquanto mée, optei pelo que eu achava melhor.

2 - Quais suas experiéncias em relagao a esta profisséo?

Comecei a trabalhar em maio deste ano aqui nesta faculdade porque fiz um
curso basico no Parana, e quando eu cheguei aqui eu procurei uma amiga
surda que ia me ensinar em casa, € meu Unico contato com surdo era ela
entdo fiz a prova da FENEIS e passei no 12 nivel em que eu poderia atuar
como intérprete. Quando a coordenadora desta faculdade ficou sabendo e me
chamou para realizar o trabalho de intérprete para a aluna surda que estava
entrando na faculdade, quando cheguei I4 faculdade foi uma surpresa tanto
para mim, quanto para aluna surda, que, por coincidéncia era a minha amiga
que havia me ensinado libras. Foi uma coisa de Deus porque ninguém sabia
gue a gente era amiga, entdo na verdade ela me preparou para ajudar ela.

A Unica experiéncia que eu tenho com surdo € ela, e agora estou fazendo o
curso de Libras que a faculdade esta oferecendo pela FENEIS de SP e

participei do 2° nivel da prova da FENEIS do Parané recentemente e passei.

3 - Como foi, ou ainda, tem sido seu processo de formagé&o?




L4 no Parand foi assim uma coincidéncia, quando eu comecei fazer o curso,
figuei sabendo do diagndstico de uma das minhas filhas. Faltava um més para
eu terminar o curso que era basico intermediario e eu tive que parar para
mudar pra c&, em razdo do tratamento da minha filha. Parei com o curso e
com a faculdade estadual que eu fazia. Tive que fazer provas por etapas para
poder concluir a faculdade, chegando em Bauru procurei minha amiga surda
gue me ensinou libras e agora fago o curso da FENEIS e nunca vou parar
porgue sao VAarios niveis, eu estou no nivel de interprete tradutor, quero fazer
depois o de proficiéncia, fiz a agora prestei a federal e o resultado sai em
dezembro e quero continuar. O ano que vem quero tentar todos o0s niveis, sao

muitas coisas, o Ultimo é para poder dar aula na falta de um professor surdo.

4 - O papel de um intérprete, é dar voz e direito de comunicacéo ao
D.A/Surdo. Na formacéo profissional de um intérprete, existe a
orientacdo em relacéo ao intérprete traduzir na integra, o que foi dito
pelo D.A/Surdo? Ou existem casos em que este profissional pode omitir
informacdes, se julgar o comentario do D.A/Surdo irrelevante ou ainda

antiético?

Eu preciso ser a voz do surdo fielmente, assim como a voz do professor, eu
nao posso me negar em falar nada. Porque tem toda ética do intérprete que
eu e a aluna ja conversamos eu preciso cumprir mas eu respeito muito ela,
fico onde ela quiser, onde ela se sentir bem, se alguém pedir para eu nao
falar alguma coisa eu ndo posso nao passar porque todas as pessoas estao

ouvindo, se ela tiver xingando eu tenho que passar.

5 - Realiza trabalhos de intérprete em outros lugares?

N&o, s6 aqui na faculdade.

6 - Quais as maiores dificuldades enfrentadas no dia-a-dia em relacdo a

interpretacdo das aulas para a aluna que vocé acompanha?

Adaptacdo do material. Eu acho que falta muito visual. As vezes vocé comeca
interpretar uma aula muito no concreto muito tedrica, fica abstrato pra ela. As
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vezes esté falando de um filésofo, se vocé tiver uma figura um visual, eu acho
gue os professores deveriam trabalhar mais com slides nas aulas, ndo que eu
acho, nos contatos com os surdos que eu tenho as aulas sdo mais adaptadas
pensando também no aluno surdo. Ndo que a aula inteira seja voltada para
ele, mas elaborar mais alguma coisa visual que € o caso dos slides mesmo,
colocar uma foto do filésofo para mostrarmos o sinal dele, pg que o sinal é
daquele jeito. Sendo a aula fica muito confusa, porque sé na teoria fica dificil

para eles associarem tudo.

7 - Vocé recebe apoio da faculdade? Em que sentido?

Tenho 2 bolsas, a do curso de pedagogia e do curso de libras. Fiz letras e
eliminei algumas matérias, entdo eu interpreto na aula para a aluna e em casa

eu copio as matérias, na prova interpreto e ela faz a prova dela e eu a minha.

8 - Qual seu vinculo empregaticio com a faculdade?

Tenho bolsa de estudos para a o curso de pedagogia e o curso de libras em

troca do meu trabalho de intérprete

9 - O quevocé pensasobre ainclusdo dos alunos D.A/surdos no Ensino

Superior?

Acho que é o caminho mesmo, s6 precisa de mais divulgacdo a oportunidade
de ter intérprete porque o surdo as vezes nao procura o Ensino Superior de
vergonha e medo de ndo conseguir porque nao vai conseguir mesmo se nao
tiver interprete. Acho que as aulas deveriam ser adaptadas com mais visuais

mais ilustracao, € isso.

10 - Vocé gostaria de completar com alguma outra informagéo que nao

foi mencionada no questionério?

Nao
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Nesta Instituicdo de Ensino Superior existe apenas uma intérprete que

trabalha o tempo todo com a aluna surda. Esta interprete aceitou de prontidéo

participar desta entrevista.



49

A intérprete nos relata brevemente sua experiéncia pessoal, enquanto
mae de criancas surdas, sobre os caminhos que a conduziram para a decisao
guanto ao tratamento escolhido para as filhas, e em consequéncia de sua
experiéncia pessoal, ela relata, os motivos que a conduziram a esta profisséao.

Suas experiéncias na busca de melhores tratamentos para que o
desenvolvimento na linguagem das criancas nao fossem comprometidos contribuiu
ricamente para esta andlise, pois, as decisdes por ela tomada, demonstram muito
desprendimento quanto a escolha, uma vez que nas vertentes oralista e bilinguista,
percebe-se um abismo entre as correntes oralista e de sinais.

A vertente bilinglista, demonstra nutrir um suposto preconceito em
relacdo aos outros surdos que lutam para desenvolver a fala e a audicdo o melhor
possivel. Este grupo de usuérios de Lingua de Sinais demonstra ter criado um
universo paralelo em relagdo ao mundo ouvinte.

A corrente oralista demonstra lidar com naturalidade a diversidade de
correntes existentes, acreditando no bem estar de cada D.A/surdo e que este, tem 0
direito de escolher qual vertente quer utilizar.

Esta visdo sobre as diferencas, € uma percep¢cao ante as discussodes
gue rondam entre as comunidades surdas oralizadas e de sinais.

Com interesse de apontar caminhos que proporcionem uma nova
visdo, quanto ao processo de qualificacdo e formacdo de todos os profissionais
envolvidos com os alunos inclusos, faz-se necessario apontar para a primeira
resposta da intérprete, que revelou que seu interesse pela profissdo de interprete
surgiu, ao descobrir que tinha filhas surdas, o que a obrigou buscar caminhos para o
descobrimento de tratamentos existentes, e ainda, quais respondiam aos seus
anseios, juntamente com o restante da familia. Diante das informacdes obtidas em
sua cidade descobriu o implante coclear. O implante coclear € um dispositivo
eletrénico introduzido na céclea através de cirurgia. Ap6s a escolha do tratamento,
mudou-se para a cidade que tem um hospital que € referéncia neste tipo de cirurgia
para que fossem feitas as cirurgias e 0s acompanhamentos necessarios.

Seu interesse diante de outras possibilidades, ndo cessou, fazendo
com que continuasse a pesquisar sobre outras formas de desenvolvimento na
comunicacao das filhas.

Conheceu uma pessoa surda que a apresentou ao mundo da lingua de

sinais, com isso comecou a ter aulas em casa com essa pessoa. Seu desejo ao
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aprender LIBRAS ¢é de que ap6s as filhas terem adquirido o pleno desenvolvimento
da linguagem oral, fator este, possivel, proporcionado pelo implante coclear, ela
possa apresentar-lhes uma outra forma de se comunicar, como uma segunda opgao.

Esta busca de uma mae, procurando o melhor caminho para as filhas,
demonstram uma abertura nas possibilidades de comunicacdo, sem preconceitos
guanto a uma ou outra forma de se desenvolver.

Em sua busca enquanto mé&e de criangas surdas descobriu que
poderia se tornar uma profissional, pois, apds aprender a lingua brasileira de sinais
com de forma informal fez uma prova de intérprete da FENEIS em 12 nivel e passou
podendo atuar como intérprete.

Foi chamada pela coordenadora desta faculdade para trabalhar como
interprete de uma aluna surda e ao se deparar com a aluna, ficou surpresa ao
descobrir que a aluna era a amiga que havia ensinado LIBRAS a ela.

Em seu trabalho como intérprete nesta instituicdo, sente falta de apoio
dos professores em relagdo a adaptacbes das aulas que possibilitem maior
aprendizagem da aluna surda. A dificuldade sentida pela intérprete € de saber que
as palavras traduzidas por ela, séo insuficientes para a assimilacdo das idéias que
trazem os contetdos que estdo sendo expostos pelo professor.

Para que haja um bom desenvolvimento no trabalho da intérprete, se
faz necessario, uma colaboracao, da parte dos professores ao adaptarem as aulas,
utilizando equipamentos como slide, videos ou datashow, para a transmissédo de
imagens, com fotos e figuras que possam representar alguns conceitos que
indiquem lugares, pessoas ou objetos durante a exposicdo verbal da aula. Estes
recursos sdo simples e podem enriquecer de forma a contribuir para a aprendizagem

da aluna.

4.4 INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Apés andlise e cruzamento das informacdes obtidas através das
entrevistas e questionario, considera-se no presente trabalho, que o ponto mais forte
das respostas foi em relacdo ao despreparo da sociedade de forma geral em lidar
com a diversidade.

N&o ha ainda em nossa sociedade a cultura de educacao para todas

as pessoas. H4 uma segregacéao por parte dos individuos considerados normais em
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relacdo aos individuos que possuem alguma diferenca, como uma deficiéncia; seja
ela, mental, fisica, auditiva ou qualquer diferenca que se sobressaia aos padrées
aceitos pela sociedade.

Essa visao reflete em varios ambitos da educacédo. Desde o desejo de
um aluno surdo entrar em uma instituicdo de Ensino Superior, bem como a
inseguranca de um professor, ao se deparar com tamanho desafio.

A decisdo de um aluno surdo entrar para uma faculdade, acontece de
forma muito timida. Poucas pessoas surdas procuram continuar os estudos, diante
das dificuldades que sabem que terdo, bem como a inseguranca quanto ao
desenvolvimento e vergonha da prépria condicdo, ou ainda, medos de preconceito
gue porventura possam vir a sofrer.

Acredita-se que esta visdo, deva proceder de um processo escolar
anterior, possivelmente, sofrido e dificil, em que o aluno, ndo teve atencdo
diferenciada suficiente e pode ter vivido em um processo de exclusdo, em relacao
aos demais alunos.

O desejo ao elaborar este trabalho é de contribuir para que as
informacgdes quanto ao acesso dos alunos surdos, cheguem até eles, demonstrando
as possibilidades e caminhos que devem ser percorridos.

Ressalta-se ainda, que este processo de inclusdo de alunos
D.A/surdos no Ensino Superior € muito recente e diante desta realidade, muito ha
para se fazer.

Usando como modelo a Instituicdo que traz neste ano pela primeira
vez, uma aluna surda, percebe-se diante dos relatos dos professores que muito ha
para se fazer, pois eles sofrem com falta de informagdes e capacitagao profissional
para essa nova realidade.

As dificuldades existem, mas idéias e vontade de ampliar o
atendimento aos alunos com necessidades especiais também. A faculdade tem
percorrido os tramites legais para poder se adaptar ao recebimento deste novo
publico, e os avancgos estdo aparecendo quanto as adaptacgoes.

Comecar, arriscar, tentar, buscar auxilio, buscar respaldos através do
Ministério da Educacgdo, e abrir vagas para esses alunos € 0 necessario para que
diante de tentativas de acertos e erros, a faculdade tenha a oportunidade de se

qualificar cada vez mais para uma educacao de qualidade e verdadeira inclusao.
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As conquistas que as universidades vém alcancando, bem como, as
histérias de sucesso destes alunos inclusos, precisam se tornar conhecidas da
sociedade.

Todos nés temos habilidades que nos capacitam a nos adaptarmos as
novidades do mercado, ao clima, aos novos valores e costumes que vem
transformando a sociedade de forma acelerada. Portanto, se faz necessario que as
pessoas se esvaziem da antiga concepc¢ao sobre o que é ser normal e saibam que é
preciso entender que cada ser humano possui caracteristicas, individuais, que o
fazem ser diferentes uns dos outros.

Os professores que trabalham para a formacao de qualquer educando,
devem estar atento as diferencas de todos os alunos em todas as suas nuances.
Porém, € necessario perceber, que existem diferencas que tornam o individuo,
dependente de um tratamento diferenciado. E preciso que haja uma adaptacéo nas
aulas, diante das realidades especificas de cada aluno, ndo apenas em olhares
voltados unicamente para os alunos que tenham necessidades especiais, mas sim,
para todos os alunos, considerando que a diversidade em uma sala de aula é muito
grande.

Para que ocorra uma nova concepcao de inclusdo, se faz necessario,
tornar conhecido da sociedade esta real visdo de inclusdo social, que deve ser
constituida em base soélida para que o retorno desta nova realidade quanto a
normalidade ocorra de forma real e eficiente, amparados pelas leis, ja existentes no
NOSSo pais.

Os caminhos a percorrer para que este novo olhar aconteca depende
de programas advindos do governo, organizagdes nao governamentais, nos ambitos
educacionais, institucionais, meios de comunicagcdo social, religiosos, culturais e
todas as demais ferramentas que possam ajudar na divulgacdo de que existem
universidades que garantem o0 acesso aos alunos portadores de necessidades
educacionais especiais.

Ao tornar este processo conhecido, o costume da sociedade ao lidar
com as diferencas, se torna mais prazeroso, sem medos de aproximacado por nao
saber o que fazer.

Geralmente, os individuos gostam do que conhecem! E preciso que

esta pratica de inclusdo, se torne comum nas praticas sociais, para que em qualquer
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instancia, as pessoas se sintam confortaveis em lidar com as adversas situacoes,

como por exemplo, a comunica¢cao com um aluno surdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo é um recorte da realidade existente hoje em nosso
pais quanto a entrada e permanéncia do aluno D.A./surdo no Ensino Superior.

Considerando meu anseio em desvelar de forma experimental o que
significa ter um aluno incluso no Ensino Superior, e ainda poder contribuir com esta
tematica, uma vez, que estou concluindo a Pedagogia com habilitagdo em Educacéo
Especial, iniciei este estudo a fim de apontar alguns caminhos que pudessem
minimizar as dificuldades dos alunos quanto aos desafios que a incluséo representa
em sua totalidade, e também, motivar os professores a procurarem respostas e
reflexdes sobre a propria pratica ante ao desafio representado pela inclusdo deste
publico diferenciado na escola.

Através de questionario destinado aos professores, constatei que sao
muitas as insegurancas quanto ao processo de inclusdo da aluna surda. Os
professores, diante das dificuldades e anseios demonstraram que existem alguns
fatores como: desconhecimento de como lidar com a aluna; a falta de ferramentas
da linguagem suficientes para a comunicacdo com ela; orientacdes insuficientes
quanto as adaptacdes curriculares e de avaliacao, dentre outros.

Diante das descobertas feitas nas analises dos questionarios aos
professores que hoje ministram aulas para a aluna surda, propde-se que busquem
capacitacdo com profissionais especializados na area da Educacdo Especial, bem
como cursos de LIBRAS, e de formacdo continuada, para que possam se sentir mais
preparados a encarar os desafios da adversidade, lembrando, que é preciso que
haja um comprometimento com esta profissdo de forma ética e respeitosa, tendo a
consciéncia de que sao educadores, e formadores de opinides.

Diante da andlise das respostas da aluna surda, ao declarar as
dificuldades vividas em todo seu percurso escolar, percebe-se o grande avanco que
esta aluna esta vivendo ao encontrar uma faculdade que a acolha respeitando a sua
diferenca e cumprindo a lei ao Ihe proporcionar uma intérprete.

Minha maior realizacdo na concretizacao deste trabalho, aconteceu ao
sentir a vibracdo e euforia da aluna surda ao responder a questdao em que eu lhe
perguntava sobre quais eram as expectativas profissionais dela. Este momento para
mim, foi de extrema emocédo, ao ver, ouvir e sentir (antes mesmo, da intérprete

traduzir para mim) a vibracdo com que ela me respondeu, sobre a satisfacdo em
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estar cursando o Ensino Superior, para assim poder aprender mais sobre os
caminhos para ajudar as criangas surdas, e transformar suas vidas que dependem
de muito estimulo, afeto e ensino de qualidade para poderem alcancar uma vida
plena, como todas as criancgas.

Estas declaracdes registradas atraves da entrevista com a aluna surda,
devem motivar todos os alunos que possuam qualquer tipo de deficiéncia e
encerraram o Ensino Médio e que porventura ainda ndao tenham decidido pela
continuacdo ou ndo dos estudos devido as incertezas quanto ao bom desempenho
diante das dificuldades que possam vivenciar. Essa decisdo de fato € muito
significativa na vida de qualquer individuo, contudo, como vimos, existem Instituicdes
gue vém se adequando, ano a ano, para garantir a entrada e permanéncia de
quaisquer alunos que tenham necessidades educacionais especiais.

A contribuicdo da intérprete para este presente trabalho, foi em nos
mostrar, diante de sua experiéncia pessoal, que existem diferencas entre as
vertentes utilizadas em nosso pais. Desta forma, dispensamos um olhar mais
cauteloso e atento quanto a essas diferencas, buscando desmistificar estas
diferencas.

De fundamental importancia também foi suas declaracdes quanto aos
desafios que ela encontra para que sua pratica na instituicAo ocorra de forma
satisfatoria, diante de suas declaracdes acreditamos que medidas podem ser
tomadas pela instituicdo para que melhorias acontecam, beneficiando o processo de
forma geral, partindo dos profissionais envolvidos com o aprendizado da aluna, e em
conseqgliéncia a aluna que é a parte mais importante de todo o trabalho que esta
sendo realizado.

E preciso que haja um trabalho sério por parte das Instituicbes e
associado ao desenvolvimento de um bom trabalho, é necessario que haja
divulgacao do trabalho para que todos as pessoas que tenham deficiéncia auditiva
possam se sentir seguros e motivados em ingressar no Ensino Superior. Esta luta
nao deve ser apenas por parte da Instituicao, é preciso que os proprios alunos, que
se sentem despreparados e excluidos da sociedade, saiam da condicao de limitados
e assumam, os lugares que estdo reservados a eles. Uma vez, que a luta em favor
da incluséo, deve ser de todos os cidadaos conscientes de seus direitos e deveres.

Diante de todas as descobertas e elucidacbes feitas no presente

trabalho, fica as seguintes indagacfes: como dar a formacdo necessaria para 0s
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professores, coordenadores e intérprete envolvidos na educacédo de alunos surdos?
Como atingir outras instituicbes que ndo estdo abertas a adaptacdes necessarias?
Quais os trabalhos que ainda precisam ser construidos e/ou melhorados, para que
esta instituicdo atenda de forma satisfatéria a essa nova clientela?

Deixo estas questdes para que em proxima oportunidade, possamos
dar seguimento a esse trabalho, a fim de melhora-lo, enriquecé-lo, para que de fato,

ele possa contribuir com a incluséo social.
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ANEXO A

QUESTIONARIO ENTREGUE A PROFESSORES DA ALUNA SURDA NO 1°
SEMESTRE 2007 DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR

1. Como vocé soube que teria um aluno surdo em sua turma?

2. Vocé ja havia trabalhado com um aluno surdo antes? Se sim, como foi essa
experiéncia?

3. Vocé recebeu informacfes sobre as especificidades deste aluno? Quais? Por
quem?

4. Como é a comunicacao desse aluno? Ele precisa de intérprete?

5. Foi necesséria a realizagéo de alguma adaptacédo?

6. Como vocé avalia a o desempenho do aluno surdo na sua disciplina?
7. Como vocé avalia a interacao desse aluno com o resto da turma?

8. Como vocé vé a inclusao de alunos surdos no ensino superior?

9. Vocé gostaria de completar com alguma outra informacdo que nao foi
mencionada no questionario?
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APENDICE A
ROTEIRO DE ENTREVISTA DESTINADO A ALUNA SURDA
. Como ocorreu sua surdez? Quando foi?

Em seu percurso escolar, vocé enfrentou alguma dificuldade de
aprendizagem ou ainda de socializag&o, por conta da surdez?

Frequentou escolas especiais bem como 0s servigos especializados como
fonoaudiologia, terapia ocupacional, psicologia e/ou outros?

Faz uso de aparelhos de amplificacdo sonora (AASI) ou ainda Implante
Coclear?

. Vocé conhece filosofias educacionais no Brasil como o Oralismo,
Comunicacéo total e Bilingliismo? Em sua opinido, qual delas responde mais
as suas necessidades? Por qué?

. O que te motivou a cursar Pedagogia? Como se deu a escolha por esta
instituicao?

Pesquisou se em outras instituicdes de ensino havia adaptacdes para alunos
com necessidades educacionais especiais?

. Os professores te apresentam uma forma de avaliacédo diferenciada, ou vocé
faz a mesma avaliagcdo que o restante da turma? E os seminarios, como tem
apresentado?

. Vocé acha que a faculdade esta preparada para atender alunos com
D.A/Surdez? Se nao, o que falta?

10.Como € sua relacdo com a intérprete, os colegas e os professores?

11.Como vocé vé a colocacao do aluno D.A./surdo no Ensino Superior?

12.Quais 0s seus anseios profissionais?

13.Vocé gostaria de completar com alguma outra informacdo que nao foi

mencionada no questionario?
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APENDICE B
ROTEIRO DE ENTREVISTA DESTINADO A INTERPRETE QUE ACOMPANHA A
ALUNA SURDA

1. Quando e como surgiu seu interesse pela atividade de intérprete de lingua de
sinais?

2. Quais suas experiéncias em relacao a esta profissao?

3. Como foi, ou ainda, tem sido seu processo de formag&o?

4. O papel de um intérprete, € dar voz e direito de comunicacdo ao D.A/Surdo.
Na formacéo profissional de um intérprete, existe a orientacdo em relacédo ao
intérprete traduzir na integra, o que foi dito pelo D.A/Surdo? Ou existem casos
em que este profissional pode omitir informacdes, se julgar o comentario do
D.A/Surdo irrelevante ou ainda antiético?

5. Realiza trabalhos de intérprete em outros lugares?

6. Quais as maiores dificuldades enfrentadas no dia-a-dia em relacdo a
interpretacdo das aulas para a aluna que vocé acompanha?

7. Vocé recebe apoio da faculdade? Em que sentido?

8. Qual seu vinculo empregaticio com a faculdade?

9. O que vocé pensa sobre a inclusdo dos alunos D.A/surdos no Ensino
Superior? Vocé acha que a aluna que vocé acompanha esta incluida? Por

que?

10.Vocé gostaria de completar com alguma outra informacdo que nao foi
mencionada no questionario?
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