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“Estar vivo é estar em conflito permanente, produzindo duvidas,
certezas sempre questionaveis.

Estar vivo é assumir a educac¢édo do sonho no cotidiano.

Para permanecer vivo, educando a paixdo, € preciso educar o medo e
a coragem.

Medo e coragem em ousar.

Medo e coragem em assumir a solidao de ser diferente.

Medo e coragem em romper o velho.

Medo e coragem em construir 0 novo.

Educar a paixdo é lidar com a capacidade, forca vital, em Desejar,
Sonhar, Imaginar e Criar.

Somos sujeitos porque desejamos, sonhamos, imaginamos e criamos
na busca permanente da alegria, da esperanca, do fortalecimento de uma sociedade
mais justa, da felicidade a que todos temos direito.

Este é o desafio de permanecer VIVO... fazendo educacao!”

Madalena Freire



RESuUMO

A escola publica, no Brasil, caracteriza-se pelo fato de ser uma escola
predominantemente constituida por: criangas, jovens e adultos das classes menos
favorecidas. Ao se falar da escolarizagdo da classe popular é necessario voltar-se
para a histéria e verificar como a classe subalterna nao tinha acesso a
escolarizagdo. O legado histérico e outros fatores impedem que criangas e jovens
tenham na escola um local significativo e de aprendizagem, sendo excluidos e
rotulados como fracassados, pelo fato de ndo se enquadrarem nos padrbes
estabelecidos pela classe dominante.

Palavras-chave: legado histérico - ensino publico — exclusdo — fracasso escolar —
poder dominante.
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INTRODUCAO

Ao falar em fracasso e exclusdo escolar no Brasil, 0 que vem de subito
a mente s&o as classes menos favorecidas. E impossivel, contudo, falar de forma
geral, sobre escolarizacdo para as classes menos favorecidas sem retornar a
histéria. A escola, por varias razbes desde a sua criacdo, apontou o fracasso dos
individuos da classe de baixa renda e impossibilitou aos estudantes o acesso a uma
escola como um espaco significativo e de ampliacdo do conhecimento para todos.

Tendo em vista os muitos conflitos que prejudicam a aprendizagem,
enfocando especificamente a desvalorizacao do aluno, proveniente da classe menos
favorecida. Esta pesquisa visa constatar as causas da desvalorizacdo do aluno da
classe menos favorecida.

No Brasil, o reconhecimento da escola como um direito de todos fez
com que se criassem politicas educacionais que visassem a expansado de vagas
para garantir a presenca de todas as criancas na escola. Mas, verifica-se que em
véarias cidades do pais se encontram muitas criangcas que ainda ndo possuem o0 seu
espaco garantido na escola. E poucas escolas que existem enfrentam a dificuldade
em garantir nelas a permanéncia dos alunos e de dar uma educacédo de qualidade a
todos.

As condicbes escolares sdo, na verdade, mecanismo de seletividade
da classe dominante e diante desta realidade, trata-se de decidir se os que atuam na
educacdo, e que nao concordam com a seletividade e querem torna-la mais
democratica e de qualidade, tém algo a fazer dentro dela.

Com efeito, isso ndo ocorre na comunidade escolar, pois, esta néo
aprendeu a se aproximar do aluno de origem simples, nem de conhecer o meio em
que vive, pois uma das dificuldades e disturbios de aprendizagem tém como
principal causa o condicionamento do ambiente, e a escola se coloca contra a
realidade social do aluno dando um valor negativo a seus habitos e culpando-o pelo
seu “fracasso escolar”.

Para a maioria das criancas da classe menos favorecida, a vida escolar
torna-se um peso. Além de néo ter alguém em casa para ajuda-la, o ensino nao se
relaciona com a sua vida. Fora da escola a crianca é capaz de inimeras coisas,
manifesta uma série de habilidades, mas ao chegar a escola, a crianga é rotulada

como fracassada e incapaz.
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Sem duavida, esta visdo serd um bom treinamento para a excluséo
social, condicdo que a acompanhara pela vida toda, por isso, faz-se necessario
reagirmos e lutarmos por seu direito a participacao.

Diante do exposto, o presente trabalho estrutura-se da seguinte forma:
no Capitulo 1 descreve-se como surgiu a escola, que é formalmente a parte teorica;
no Capitulo 2 apresenta-se a escola inclusiva, os termos exclusdo/inclusdo e as
vantagens de uma escola inclusiva; no Capitulo 3 verifica-se que a escola é uma
instituicdo excludente, seletiva e sdo as criancas das classes menos favorecidas que
fracassam; no Capitulo 4 elaborou-se uma analise dos questionarios levados a
campo, fazendo um paralelo com a pesquisa bibliografica e, por ultimo, as
consideragOes finais nas quais se relata a necessidade de uma escola que
desenvolva uma educacgéo de qualidade a todos.
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Capitulo 1
1 O SURGIMENTO DA EscoLA

“E importante estudarmos o passado para entendermos o
presente e assim planejar o futuro”.
Lori.

A escola € uma criacdo da humanidade e seu papel é socializar o
saber sistematizando-o. E a instituicdo por onde o conhecimento é veiculado,
conhecimento este, que a sociedade julga necessario transmitir para as novas
geracdes. Nas sociedades primitivas a educacdo estava integrada no proprio
funcionamento da sociedade. De acordo com a complexidade dos grupos, surgem
organizacdes encarregadas para transmitir a heranca cultural, ou seja, a escola.

De acordo com a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96: o objetivo da escola € o de contribuir para o
pleno desenvolvimento do ser humano, preparando-o para a cidadania e
qualificando-o para o trabalho. Sendo assim, € necessario construir uma escola em
gue todos sejam acolhidos e tenham sucesso. Entretanto, hoje, nas escolas, todos
séao acolhidos? Conforme a realidade atual que a educacdo apresenta, a escola ndo
€ para todos. Esta realidade fundamenta-se no passado. Ha um pano de fundo, uma
histéria que explica este fato. O que se percebe no transcorrer da historia da
educacéo é o fato de que em todos os tempos a educacado ndo deixou de acontecer.
Sempre existiu a tarefa de transmitir para as novas geragcdes o conhecimento e as
normas de convivéncia consideradas necessarias a formacdo dos jovens. A
educacao sempre existiu para todos. A escola, porém, ao longo da histéria, nem

sempre se mostrou inclusiva. (PILETTI, 1997).

1.1 A educacédo do homem primitivo

Na maioria dos povos primitivos existia uma organizacdo com
caracteristicas sécio-politicas e tribal-familiar, era comandada por um chefe, cacique
ou rei, assessorado por um conselho de ancidos. O trabalho era realizado
comunitariamente, os homens estavam submissos a hatureza, para Ter o seu
sustento diério tinham que cacar e colher frutos. Ndo possuiam escolas, por isso, a

educacédo era informal ou assistematica feita por meio da convivéncia familiar ou



13

tribal. Em varios povos existia o cerimonial de educacdo que consistia na celebracéo
da transicdo da adolescéncia para a idade adulta, estes ficavam num local separado
do convivio da tribo juntamente com um grupo de ancidos. Durante este periodo 0s
jovens aprendiam as normas, 0s costumes, as tradicOes, o ritual e a religido do
povo, eram submetidos a provas de resisténcia a dor. (PONCE, 1986).

A crianca adquiria 0 conhecimento necessario por meio da imitacao,
nos primeiros anos de vida, ou também chamada de primeira fase, nesta fase a
imitacdo era dada inconscientemente, ja na adolescéncia, ou Segunda fase, era

consciente.

1.1.1 Os primeiros professores

Os povos primitivos acreditavam no animismo'. Este consistia na
crenca de que todas as coisas possuiam alma ou espirito. Portanto, procuravam agir
de maneira que ndo ofendesse o espirito que habitava nos objetos de que precisava.
Para isso, eram seguidos certos métodos. Quem realizava as cerimdnias, a
instrucdo inicialmente eram os chefes dos grupos familiares. Posteriormente,
repassou-se este oficio aos sacerdotes, tornando-se 0s primeiros professores.
(PILETTI, 1997).

1.2 A educacdo no mundo antigo

Com o passar do tempo os homens comecaram a observar que havia
uma divisdo entre os que pensam e planejam suas ac¢des aos outros membros da
tribo. Com as modificacbes das técnicas relacionadas especialmente ao uso da
domestificacdo de animais e da agricultura, surge na sociedade os administradores
e 0s executores. A comunidade passa a produzir mais que 0 necessario para o seu
sustento, surge o 6cio, o que permitiu ao homem fabricar outros instrumentos para o

seu trabalho. Homens de outras tribos eram capturados e tornavam-se escravos.

! Termo utilizado para indicar a crenca difundida entre os povos primitivos de que as coisas

naturais sdo todas animadas; dai a tendéncia a explicar os conhecimentos pela acédo de forgas ou
principios animados. Forma primitiva da metafisica e da religiao. (ABBAGNANO, 2000)
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A funcado dos administradores passava de pai para filho, a propriedade
gue era comum da tribo (terra, rebanhos, etc.) passa a constituir propriedade privada
das familias que a administravam.

Em relagdo aos conhecimentos relacionados a administracdo, estes
sao repassados somente para os filhos dos administradores. A partir de entéo cria-
se a escola para sistematicamente educar seus filhos.

Surge, nesse momento, o Estado, que tem como fungdo assegurar
legalmente a propriedade privada ao seu detentor, assim como a posse de escravos.

(CAMBI, 1999).

1.2.1 A educacdo oriental

Comega a se desenhar um novo contexto social, onde a sociedade
primitiva passa para uma nova civilizagao, pois anteriormente a sociedade baseava-
se na familia. Em decorréncia das varias transformacdes ocorridas, surge uma nova
sociedade baseada na organizacdo politica e na individualidade. A partir desta

época forma-se a linguagem, a escrita e a literatura.

1.2.1.1 A educacéo chinesa

A aprendizagem da lingua chinesa era muito complexa, o idioma era
monossilabico, composto por 450 silabas e as combinacdes davam origem a 1200
palavras.

Cabia a familia dar a educacado escolar inicial (alfabetizacédo) para os
filhos e, em seguida, eram enviados a uma pequena escola ou para um professor
particular, pois ndo existia uma rede de escola publica elementar.

As escolas elementares existentes eram divididas em quatro classes,
matriculavam nelas alunos com idade de 7 a 14 anos. Nelas aprendia-se leitura,
escrita e calculo, bem como participava-se de exercicios de ginastica. As escolas
elementares eram mantidas pelas contribuicdes dos alunos ou com o auxilio de
voluntarios. Elas ndo possuiam um prédio fixo, os dias letivos eram longos e se
estendiam durante o ano todo. Nas escolas, os alunos aprendiam a dominar as
formas de linguagem, decoravam textos sagrados e procuravam desenvolver um

estilo literario semelhante aos escritos sagrados.
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A educacao chinesa era elitista, burocratica, tradicional, privilegiava
somente uma parcela minima da populacao, aquela que tinha condi¢cdes de disputar

cargos publicos e titulos de nobreza. (PILETTI, 1997).

1.2.1.2 A educacéo hindu

A educacdo hindu nao se diferenciava muito da educacao chinesa. Na
educacao hindu havia o sistema de castas: os bramanes ou sacerdotes forneciam
os professores e controlavam toda a legislagdo; os xatrias eram generais ou classe
executiva militar; os vaicias eram formados pela classe industrial; os sudras
pertenciam a classe servil. Aléem destas castas, havia os parias e os sudras, que
eram 0s sem castas, estes ndo recebiam nenhum tipo de educacao formal. Os que
tinham acesso as escolas eram as classes: guerreira e industrial. N&o existia um
sistema escolar oficial, por este motivo o ensino era ministrado pela iniciativa privada
e pelos mestres das classes superiores, os docentes ministravam suas aulas, a
sombra de uma arvore. O ensino era de teor religioso, onde se pregava proibicées e
alertas para as praticas diarias.

O ensino superior era ministrado nos colégios que posteriormente
foram transformados em universidades, no inicio quem os freqientavam eram
apenas os bramanes. Em suma, a educacdo era um misto de teor académico-
teolégico, ascético-mistico®, especialmente na educacéo superior, e reservada para
poucos. (CAMBI, 1999).

1.2.1.3 A educacéo judaica

Conforme a Biblia Sagrada, Deus estabeleceu uma alianga com o povo
de Israel considerando-o como sua propriedade e o povo se comprometeu a té-lo
como unico Deus. Em decorréncia da alianca, o povo de Deus era educado dentro
dos principios biblicos, tracado no Pentateuco-Tora (Génesis, Exodo, Levitico,
Numeros e Deuterondmio), por este motivo a educacédo fisica, intelectual, moral e
religiosa, em principio, era feita pelo pai. Este ensinava e procurava desenvolver as
capacidades do filho, conforme os preceitos biblicos.

O pai era a0 mesmo tempo preceptor e professor inicial do processo

educativo do filho, sendo que a continuidade dos estudos era dada na escola

z Ascético-mitico — palavra que comecou a ser aplicada a vida moral na medida em que a

realizacao da virtude implicou limitagcdo dos desejos e rendncias. (ABBAGNANO, 2000)
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informal e na sinagoga, onde recebia a complementacdo dos estudos biblicos. Os
alunos também aprendia ou praticava algum trabalho manual. Ha mencéo de escola
no Talmude somente no século Il depois de Cristo, na qual se registra que a crianca
ao atingir seis anos de idade, deveria ser levada pelo pai a escola. A construcdo da
escola deveria ser simples, higiénica e funcional. Cada turma deveria ser de vinte e
cinco alunos, se 0 seu numero chegasse a quarenta, a classe deveria ser dividida e
aumentado o numero dos professores. (PILETTI, 1997).

O numero de alunos existentes na sala de aula atualmente (quarenta e
cinco) excede ao proposto na antiguidade. Como oferecer uma educacdo de
qualidade com um numero de alunos além do estabelecido como ideal?

A escola formal era de regime integral, organizada em trés niveis,
conforme a idade e o nivel de conhecimento do aluno:

» Mingrah — destinava-se a alfabetizacdo e para alunos com idade de até dez
anos.

» Mishmat — para esta turma se ensinava religiao, legislagéo e deveres de cidadao,
sendo para alunos de dez a quinze anos de idade.

» Guemara — ministravam-se aulas de Ciéncias Naturais e Direito, para alunos
maiores de quinze anos de idade.

Havia também a escola de Profetas, era uma associagao religiosa que
se destinava a formacdo de mensageiros de Deus. A escola de Escribas, também

chamados de Doutores da Lei, era uma instituicdo de ensino de nivel superior.

1.2.2 A educacao grega

Na Grécia no século V a.C., a exigéncia de um comércio cada vez
maior impOs duas inovacdes que foram de grande importancia, a cunhagem da
moeda e o0 aparecimento dos aparelhos de navegacédo. O comeércio maritimo fez
enriguecer a nobreza, tornando-os possuidores de terras, proprietarios de escravos
e guerreiros. Surgiu um novo conceito de Educacao e de liberdade. Mas, é preciso
destacar que somente 10% da populacéo podia tirar proveito de sua liberdade, pois
cerca de 90% da populacao vivia como escravo. Os ideais gregos eram: liberdade
politica e moral; desenvolvimento intelectual e racionalidade.

A Grécia foi 0 berco da civilizagcado Ocidental, pois, foi por meio dela que

se lancaram as bases da Ciéncia e da Cultura. Foi também na Grécia que se
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modelou um sistema educacional que possuia a seguinte estrutura: Educacéo
Infantil que era ministrada no lar, a crianca aprendia as regras de higiene e praticava
exercicios fisicos para desenvolver a area psicomotora. Dos cinco aos sete anos de
idade o aluno freqiientava aulas de licdbes elementares, as quais consistiam em
aulas de leitura, escrita e contas. Eram ministradas por um preceptor ou numa
escola particular.

No Ensino Fundamental a crianca freqlentava a escola em tempo
integral e tinha uma programagéo educacional diversificada que era ministrada por
professores com formacéao apropriada. (CAMBI, 1999).

No periodo da manhad o aluno era levado a escola pelo pedagogo,
iniciava-se o dia letivo com exercicios fisicos ministrados pelo “pai dotribos” (mestre
de ginastica), nestes exercicios estavam incluidos: corrida, salto, lancamento de
dardo e de disco, etc. Encerrava-se o periodo da manha com um banho, natacdo. Ja
no periodo da tarde o aluno desenvolvia, na escola, atividades pedagodgicas como
leitura, escrita, elementos de célculos e musica.

O Ensino Fundamental (séries finais) e Médio destinava-se para dar
continuidade ao nivel anterior, dando énfase aos estudos literarios e cientificos. Os
estudos literarios incluiam gramatica, retorica e dialética. Nos estudos cientificos os
componentes curriculares eram o0s seguintes: atividades musicais e discussdes
literérias, estudos gerais com orientacdo de filésofos, Matematica, Geometria,
Astronomia e exercicios fisicos.

O Ensino Superior era ministrado em dois niveis, o Curso Béasico e o
Curso Superior. O Curso Bésico era ministrado a partir dos 18 anos de idade e
destinado especificamente para a formacéo do jovem. O Curso Superior se dividia
em dois cursos, o de Retérica e o de Filosofia. Na Retdrica, aprendia as regras,
técnicas, os modelos, as formas de discurso, bem como as etapas da elaboracao de
uma peca de oratéria. O Curso de Filosofia era reservado para poucos. Era
ministrado em Escolas ou academias, e 0 requisito para o ingresso neste curso era o
candidato ter concluido o Ensino Fundamental e Médio. (LARROYO, 1982).
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1.2.3 A educacdo romana

Na educacdo romana havia a educacdo heroico-patricia, ela se
destinava aos aristocratas que eram 0s proprietarios rurais e militares, onde se
ensinava para que a nobreza mantivesse 0 seu “status”. A grande maioria das
pessoas ndo tinha acesso a educacao formal.

A familia possuia uma concepcéo diferente do conceito tradicional, pois
na familia romana se incluiam pai, méae, filhos casados e solteiros, escravos e
clientes. O pai era o que detinha todo o poder.

O sistema educacional se estruturava da seguinte forma: de zero a seis
anos, a educacao era dada no lar, onde se aprendia os servicos domeésticos. Dos
sete aos treze anos, o pai assumia o papel de educador em relacao aos filhos, onde
ele levava seus filhos para participarem de eventos publicos, audiéncias de histérias,
estudavam a lei das Doze Tabuas®. Aprendia-se também a ler, escrever, contar,
atividades agricolas e fisicas. Aos quinze anos de idade o jovem era educado para o
exercicio da cidadania e aos dezesseis anos iniciava-se sua formacao militar e
politica.

No periodo republicano (509 a.C.), Roma aumentou muito o seu poder
devido a ampliacdo da producédo agricola e comercial, por conseguinte expandiu
seus dominios. Surgiram as escolas elementares, tendo seu inicio no século IV a.C,
estas se organizaram da seguinte forma: dos sete aos doze o aluno aprendia a ler,
escrever e contar. As aulas eram dadas em tendas, na entrada de templos ou em
edificios publicos, os alunos escreviam com estilete numa tabuleta coberta por uma
camada de cera. Dos doze aos dezesseis anos 0 adolescente estudava numa
Escola de Gramatica e Retérica. Quanto a Escola Superior, destinava-se
especificamente a classe aristocrata, preparava o jovem para atuar como cidadao na
vida publica.

No periodo imperial que compreende 30 a.C. a 476 d.C., a educacao

comegou aos poucos a tomar forma, exigia-se, no minimo, instrugcdo elementar e

8 A Lei das Doze Tébuas, constituia uma antiga legislacdo que esta na origem do direito

romano. Formava o cerne da Constituicdo da Republica Romana e do mos maiorum (antigas leis ndo

escritas e regras de conduta). Disponivel em: <http://pt. Wikipedia.org/wiki/ Lei das Doze Tabuas. htm> Acesso:
21/11/2007.
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curso de estenografia® para quem iria trabalhar no Senado para fazer as anotacdes
do discurso. O Estado comecou a se fazer presente mediante algumas medidas
como: destinar recursos para 0 ensino, pagamento para os professores, estimulo
para criar escolas municipais, assisténcia ao pobre; estabeleceram o salario a ser
pago para os professores, etc.

No Ensino Superior criou-se catedras como: Filosofia, Retdrica,
Matematica, Mecéanica, Medicina e Direito. (LARROYO, 1982)

1.3 A educacao naidade média

Com a queda do Império Romano e a formacdo dos reinos béarbaros,
as escolas quase desapareceram, somente algumas funcionavam, mas de forma
muito precaria. Com a decadéncia do Império surge um grupo de pessoas que
acreditavam que o corpo € o grande motivador e que ele da ocasido ao pecado.
Sendo assim, repudiavam todos 0s prazeres sensuais, jejuavam e dedicavam
grande parte do seu tempo as oracles e, para atingir a pura espiritualidade faziam
uso do flagelo, eram denominados de ascetas. Com o passar do tempo, 0s ascetas
comecaram a se juntar em mosteiros. A finalidade dos mosteiros nédo era criar
escolas, mas havia a necessidade de instruir as pessoas. Surgem, entdo, junto aos
mosteiros as escolas monacais, onde se aprendia o latim e as humanidades.

Conforme Aranha:

[...] Os mosteiros assumem o monopdlio da ciéncia e vdo se tornando
0 Unico reduto da cultura. Guardam nas suas bibliotecas os tesouros
das obras gregas e latinas, traduzem obras para o latim, adaptam
algumas e reinterpretam outras a luz do cristianismo. (ARANHA,
1989, p.83).

No final do século VIII, Carlos Magno, Imperador dos francos, traz para
sua corte varios intelectuais com o objetivo de reformar a vida eclesiastica e o

sistema de ensino, pois, na época, o ideal educacional ndo era o aspecto intelectual

4 Estenografia, processo de escrita formado de sinais abreviativos convencionais que

permitem transcrever as palavras quase tdo rapidamente quanto sdo pronunciadas. Disponivel em:
<htpp://www.kinghost.com.br/dicionério/ Estenografia. html> Acesso: 22/11/2007.
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do homem, mas concentrava-se no aspecto moral da pessoa humana. E criada,
entdo, a Escola Palatina que recebeu este nome por funcionar ao lado do palacio.

Com o crescimento das cidades, devido ao desenvolvimento do
comércio, surge uma nova classe social, a burguesia, sédo servos libertos e que se
dedicavam ao comércio. A partir do século XI, com o desenvolvimento econ6émico,
surge uma nova classe, os banqueiros.

Diante desta nova realidade sécio-econdémica, originam-se as escolas
seculares. Sao escolas néo religiosas, pois até entdo a educacéo era voltada para a
instituicdo religiosa. Mas, com o desenvolvimento do comércio urge-se a
necessidade de se aprender a ler, a escrever e a calcular.

Assim, por volta do século XII criam-se pequenas escolas nas cidades
mais importantes, com professores que ndo eram clérigos nomeados pelas
autoridades. O ensino era voltado para as coisas praticas da vida. O professor
recebia seus alunos em sua propria casa, na igreja, ou na esquina da rua, ou
alugava uma sala chamada de “schola”. (LARROYO, 1982). Apesar de ter passado
tantos séculos, ainda se presencia professoras dando aulas em suas préprias casas
ou em locais precarios, devido a pouca importancia que se da a educacao das

classes menos favorecidas.

1.3.1 A formacédo dos homens de oficios

Nas cidades, homens libertos comecaram a se ocupar com diversos
oficios: alfaiate, ferreiro, teceldo, marceneiro, etc. Com o tempo, as técnicas foram
se aperfeicoando e nada era produzido sem uma regulamentacdo. Cada cidade
determinava o material que deveria ser usado, 0 processo de fabricacdo, o prego e o
horario de trabalho.

Mas, para possuir uma oficina necessitava-se provar que se era capaz
de produzir seu produto. O interessado passava a viver na casa de um Mestre, onde
recebia alimentagdo e alojamento, tudo de graca. Apos um periodo de
aprendizagem os aprendizes passavam por um exame. Comecgavam, entdo, a
trabalhar por conta prépria, mas para abrir seu préprio negoécio era necessario pagar
uma taxa. Esta taxa, com o passar do tempo, se tornou tdo alta que apenas os filhos
dos Mestres acabavam tendo acesso as provas de oficio, ficando excluidos os mais
pobres. (PILETTI, 1997).
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1.3.2 A formacdo militar

Esta formacdo se dava especialmente aos filhos da nobreza. Na
primeira etapa, que ia dos sete aos quinze anos, 0 menino era enviado para um
castelo, que néo era o seu, onde aprendia musica, poesia, jogos de saldo, realizava
esporte, aprendia a falar e adquirir as boas maneiras dos corteses.

Numa segunda etapa, o jovem aprendia a montar a cavalo, manejar as
armas, mas, ao mesmo tempo era dada continuidade a sua educacao social.

E, aos 21 anos era sagrado cavaleiro, com uma grande cerimonia civil
e religiosa. Nesta educacdo nao havia a preocupacdo com a atividade intelectual,
por isso muitos deles ndo sabiam ler nem escrever. (PILETTI, 1997). Como se pode

observar este tipo de educacao era oferecido para as classes dominantes.

1.3.3 A educacdo superior

A principio, a educacdo superior recebeu o nome de “Studium
Generale”, onde se podia ensinar apenas um ramo do saber, como por exemplo,
Direito. No final do século XIV foi substituido pelo nome de “Universitas”.

Acredita-se que a primeira universidade em consagrar professores e
alunos organizados por secdes nas quatro divisbes do conhecimento (Teologia,
Medicina, Direito e Filosofia) seja a de Napoles, 1224.

Em relacdo a educacao superior, poucos, muito poucos eram o0s que a

ela tinham acesso.

1.4 A educacgédo nos tempos modernos

No Renascimento a educacédo da burguesia teve como obra basica o
“Cortesao” (1528) de Castiglione que enfatizava a educacéo do cavaleiro-modelo e o
ideal de formacéo. (PILETTI, 1997)

A educagdo ministrada aos alunos era diversificada, tanto em relagéo
ao contetdo quanto na forma de atender:
» Os filhos dos aristocratas eram educados por professores particulares nos

préprios castelos.
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» Os filhos dos pequenos nobres e burgueses eram educados por professores nas
escolas.

Ja o segmento popular ndo era contemplado com escolas, para eles
era dada a prética da vida religiosa e a dedicacdo ao trabalho.

Devido a demanda escolar, foram organizados colégios a partir do
século XVI. O regime escolar seguia algumas normas. As classes foram organizadas
por nivel de escolaridade, o sistema disciplinar era rigido, com aplicacdo de castigos
corporais. O curriculo abrangia o “Trivium” (Gramatica, Retorica e Dialética) e o
“Quadrivium” (Aritmética, Geometria, Astronomia e Musica).

A proposta do ensino leigo ndo se efetivou, porque a maioria dos
Colégios era dirigida por ordens religiosas. Mesmo assim surgiram algumas:

» Flrtenschulen, escolas destinadas a educacao dos principes da Alemanha.

» A Casa Giocosa, criada por Vittorino da Feltre (1373 — 1446) cujo lema era:
“Vinde, meninos, aqui se ensina, ndo se atormenta”. O curriculo da escola incluia
matérias (Cultura Humanistica Greco-Romana) e atividades (Equitagdo, Natacgéo,
Musica, Canto, Pintura e Jogos em Geral). (LARROYO, 1982).

No século XVI surgiram as academias cientificas com destaque para:
Academia Francesa em 1535, dedicada aos estudos das letras e Academia de
Sagres fundada em 1474 por Infante D. Henrique, esta se dedicava aos estudos da
Navegacao e da Astronomia.

Surge uma proposta no século XVI de implantacdo da instrucéo
universal. A idéia surge por parte de Lutero e Melanchthon. Conscientes da
importancia da alfabetizagdo como uma forma de divulgar a Reforma, trabalharam
para a implantacdo de Ensino Primario Publico para toda a populacao da Alemanha.

Porém, persiste a distincdo das classes, para os trabalhadores se
destinava um tipo de educacdo, a elementar (priméaria), e para as camadas
privilegiadas o ensino médio e superior.

A reacdo Catolica ao Protestantismo incentivou a atuacdo das ordens
religiosas. Nesta tarefa destacou-se a Companhia de Jesus, fundada por Ignacio de
Loyola em Paris e reconhecida pelo Papa Paulo Ill, em 1540.

Com o desenvolvimento da economia capitalista no século XVII,
necessitava-se de méo-de-obra mais qualificada. Foi neste contexto que se juntaram

esforgos para a institucionalizacéo da escola.
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Um dos defensores da educacao popular e fundador de varias escolas
gratuitas para criangas pobres foi Charles Demia.

Mas o maior precursor teérico da educacdo popular € o moravio Joao
Amés Coménio, autor da Didatica Magna, que possui como subtitulo: “Tratado da
arte universal de ensinar tudo a todos” onde expressa o ideal da educacao
democratica, na qual todos deveriam ter acesso, independente se fossem homens
ou mulheres, ricos ou pobres. (PILETTI, 1997).

De acordo com Piletti, a organizacdo escolar contida na Didatica

Magna apresentava a seguinte estrutura:

Em relagdo a organizacé@o escolar, Comenius fez uma proposta que
s6 seria posta em pratica dois séculos depois: trata-se da escola da
infancia ou escola maternal. Depois desta, viria a escola vernacula,
uma espécie de substituicdo do ginasio para aqueles que nao
pudessem prosseguir os estudos em nivel superior. Depois, vinha a
escola latina — o verdadeiro ginasio -, que era seguida pela
universidade. Como continuagdo desta, Comenius propunha o
Colégio da Luz, uma instituicdo dedicada ao estudo cientifico de todo
e qualquer assunto. (PILETTI, 1997, p. 80).

Apesar de alguns avancos conquistados na educacdo, esta foi

controlada pela igreja durante a Idade Média e a Idade Moderna.

De acordo com Piletti:

Durante toda a Ildade Média a educacéo foi controlada pela Igreja e
tinha como principal finalidade educar o individuo segundo os
ensinamentos das Sagradas Escrituras, interpretados pelas
autoridades eclesiasticas. E durante a idade Moderna a religiao néo
deixou de exercer sua influéncia quase exclusiva sobre a educagéo.
(PILETTI, 1997, p. 75).

1.5 A educacgéo na ldade Contemporanea

1.5.1. Fatos que caracterizaram o final do século XVII e percorreu todo o
século XIX

Foram enormes e marcantes os fatos que caracterizaram este periodo:
a substituicdo da producédo artesanal pela indUstria, que trouxe como consequéncia
a Revolucédo Industrial; a implantagdo de novas tecnologias de producdo que
acabaram provocando alteracdes na economia e nas relacdes comerciais; o advento

das maquinas; introducdo de novas técnicas na agricultura; revolucdo nos
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transportes; descobertas e usos de novas fontes de energia (eletricidade e petrdleo);
exploracdo do trabalhador com uma carga horaria de 12h a 14h diarias de trabalho,
bem como a inclusdo da mao-de-obra feminina e infantil; e o surgimento de um novo

sistema de producéo, o Capitalismo.

1.5.2 Mudancas na educacao

Até o final do século XVIII a escola era privilégio do clero, dos nobres,
dos burgueses ricos. A classe menos favorecida (lavradores, operarios e pobres)
nao tinha acesso a educacao escolar.

Conforme Piletti:

A escola que educava os filhos dos nobres e os futuros membros do
clero era uma escola voltada para o passado, para a conservacao da
ordem vigente, que fornecia privilégios as classes dominantes. Dava
muita importancia a moral e a religido, ao dominio da palavra, ao latim
e a outros simbolos da tradicdo que se queria preservar. Dessa forma
o conhecimento cientifico, que produzia mudancas, era relegado a um
segundo plano. (PILETTI, 1997, p. 97,98).

No entanto, a burguesia se encontrava diante de uma encruzilhada. A
industrializacdo exigia cada vez mais uma mao-de-obra qualificada. Diante das
transformacdes, a escola é obrigada a se modernizar.

Comecgaram a surgir, ao lado das escolas dos ricos, as escolas dos
pobres. Enquanto que para os filhos da elite era reservada uma educacao
humanistica, que dava acesso ao ginasio e ao ensino superior, para as massas
reservava-se uma educacao primaria, elementar, restrita a instrucdo, com o objetivo
de que o aprendiz aprendesse a ler, escrever e contar, habilidades indispenséaveis
para 0 manejo das maquinas.

Lentamente, o sistema de duas escolas separadas, uma para a classe
dominante (ricos) e a outra para classe menos favorecida (pobres), é substituido por
um dnico sistema. Tanto 0s ricos como 0s pobres comecaram a freqientar a mesma
escola. O que se verifica? Que no decorrer do periodo escolar, os melhores vao
sendo selecionados, e os melhores sempre sdo os filhos da burguesia.

Somente a partir dos ideais da Revolucdo Francesa e da democracia

americana é que a escola passou a ser compreendida como uma instituicdo
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importante, ndo apenas para os filhos das camadas privilegiadas, como também
para os filhos das camadas menos favorecidas. E de la para ca muitas coisas
mudaram. Pode-se dizer que a partir desse movimento inicia-se a longa luta para

transformar uma escola que era para poucos em escola para todos.

1.6 A educacéo no Brasil

No Brasil, desde o periodo colonial prevaleceu uma educacéo elitista
dos padres da Companhia de Jesus (1549 — 1759). Os Jesuitas enfatizaram os seus

trabalhos em catequizar os indios. De acordo com Piletti:

Os Jesuitas logo compreenderam que nédo seria possivel converter os
indios a fé catdlica sem, ao mesmo tempo, ensinar-lhes a leitura e a
escrita. Por isso, ao lado da catequese, organizavam nas aldeias
escolas de ler e escrever, nas quais também se transmitiam o idioma
e os costumes de Portugal. (PILETTI, 1997, p. 135).

A partir de entdo os Jesuitas fundaram varias escolas de ler e escrever;
enfatizando a escola secundaria, que era destinada para os filhos dos colonos. Além
das aulas elementares, ofereciam trés cursos: de Letras, de Filosofia e de Ciéncias
que eram considerados de nivel secundario, e o curso de Teologia e Ciéncias
Sagradas eram considerados de nivel superior.

Nesta época, h4 um descaso muito grande com a educacgéo publica,
alguns autores defendem que este fato se deve em razdo de ter sido um periodo
agrario, o gue nao exigia e nem necessitava da méao-de-obra qualificada.

Apods a expulsdo dos Jesuitas, em 1759, o Marqués de Pombal inicia
uma organizacdo de ensino publico, mas, quase nada se consegue devido a
heranca da educacional jesuitica.

Com a chegada da Familia Real ao Brasil em 1808, a énfase é dada
na criagcdo de escolas de nivel superior. No entanto, devido a heranca colonial, ao
legado jesuitico, ao descaso para com escolarizacdo das massas, entre outros
motivos, o Brasil possui um desenvolvimento tardio no que se refere a educacao.

Somente a partir do século XX € que a escola vivéncia um momento
de expansdo. Apdés a Primeira Guerra Mundial inicia-se o processo de

Industrializacdo e urbanizagdo no pais, muda-se a economia que até entdo era
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predominantemente agrario-exportadora, para urbano industrial, aumentando assim
a demanda de escolarizacdo. Entretanto, a escola ndo consegue atender a demanda
e entra em crise. Inicia-se neste momento, mais especificamente por volta de 1920 e
1930, reformas na educacdo, pois com os Jesuitas, os primeiros educadores do
Brasil, houve muito improviso na educacéo, e a oferta de matricula era precaria. No
inicio do século XX as escolas que existiam sobreviviam a custa de iniciativas
isoladas, onde muitas instituicdes publicas funcionavam nas casas de professores.
Existiam, nesta época, escolas privadas, mas como acontece na
atualidade eram destinadas as criancas e jovens que possuiam condi¢cdes de arcar

com 0s custos.

1.6.1 A educacdo durante o império (1822 — 1889)

Durante o periodo Imperial muito pouco se fez em relacdo ao ensino
primario. Em 1823 criou-se no Rio de Janeiro uma escola onde haveria somente um
professor e, para cada grupo de dez alunos teria um aluno menos ignorante que
ensinaria os demais.

Por que havia tanto descaso com a educacao elementar durante o

periodo imperial brasileiro? De acordo com Piletti:

O ensino primario era pouco difundido... os orcamentos provinciais
eram escassos, 0s escravos eram proibidos de freqlentar a escola,
0 curso primario nem era exigido para o ingresso no secundario.
(PILETTI, 1997, p. 147).

No que se refere ao ensino técnico-profissional, ele foi marginalizado.
O ensino secundério também ficou & mercé da marginalizacéo, pois a frequiéncia no
ensino secundario ndo dava ingresso para O €ensin0 superior, era necessario
somente comprovar determinada idade e ser aprovado nos exames. O Unico Colégio
gue dava acesso para 0 Ensino Superior era o Colégio de Pedro Il.

No ensino superior havia algumas escolas isoladas (Faculdade de
Direito de Sao Paulo e Recife; de Medicina no Rio de janeiro e Salvador e a Escola

de Engenharia no Rio de Janeiro).

1.6.2 Mudancas na educacao a partir do século XX
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Uma mudanca marcante nesse periodo é o crescimento das cidades. O
processo de urbanizacdo, o surgimento das industrias e outros fatores tém efeito
direto sobre a educacéo.

Reformas educacionais comecam a surgir em varios estados, tais
como: Sao Paulo, Rio de Janeiro, Bahia, Minas Gerais e Ceara. E, por tras destes
movimentos estdo educadores que marcaram a histéria com as suas idéias
educacionais em nosso pais, como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Loureco
Filho. Em 1932, divulga-se o Manifesto dos Pioneiros, este defende a idéia de uma

educacao publica gratuita e laica para todos os cidadaos brasileiros.

Cada escola seja qual for o seu grao, dos jardins as universidades,
deve, pois, reunir em torno de si as familias dos alumnos.
Estimulando as iniciativas dos Paes em favor da educacao;
constituindo sociedades de ex-alumnos que mantenham relacdo
constante com as escolas; utilizando, em seu proveito, os valiosos e
multiplos elementos materiais e espirituaes da collectividade e
despertando e desenvolvendo o poder de iniciativa e o espirito de
cooperacao social entre os Paes, os professores, a imprensa e todas
as demais instituicdes directamente interesadas na obra da educacédo
(Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, in: GHIRALDELLI Jr.,
1990, p. 74-75).

A Constituicdo de 1934 incorpora algumas idéias do Manifesto dos
Pioneiros como a que estabeleceu a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino
primario, mas, somente em 1961 € que o Brasil aprova a sua primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN, Lei 4.024/61). Foi a primeira
legislacdo em termos nacionais que estruturou a educacéo desde o Ensino Infantil
até o Superior. Muitos educadores e outros setores da sociedade (6rgaos da
imprensa, sindicatos, etc.) se empenharam para que todos tivessem direito a
educacdo, mas para isso seria necessario aumentar o nimero de escolas publicas
e gratuitas. Houve também varios grupos que se interessaram pela conscientizacao
politica dos menos favorecidos, dentre os quais se destacou o Movimento de Cultura
Popular (MCP) desenvolvido no Recife, sob a lideranca de Paulo Freire, movimento
este que inovou o método de alfabetizacao.

Com o golpe militar de 1964, extinguiram-se esses movimentos, bem
como paralisaram-se as demais atividades.

De acordo com Piletti:



28

A partir de 1964, a educacdo brasileira, da mesma forma que os
outros setores da vida nacional, passou a ser vitima do autoritarismo
que se instalou no pais. Reformas foram efetuadas em todos os
niveis de ensino, impostas de cima para baixo, sem a participacdo
dos maiores interessados — alunos, professores e outros setores da
sociedade. Os resultados sdo 0s que vemos em quase todas as
escolas: elevados indices de repeténcia e evasdo escolar, escolas
com deficiéncia de recursos materiais e humanos, professores
pessimamente remunerados e sem motivagdo para trabalhar,
elevadas taxas de analfabetismo. (PILETTI, 1997, p. 200).

Neste periodo varias escolas foram invadidas pela policia, muitos
professores e estudantes foram presos, outros exilados e todas as escolas foram
vigiadas por agentes do Servico Nacional de Informagao (SNI). Com a instauracéo
do regime autoritario, novas leis passam a definir a organizacdo escolar, desde a
educacao elementar e média (Lei 5692/71) a universidade (Lei 5.540/68). A partir da
Lei 5.692/71 amplia-se a escolaridade obrigatoria de quatro anos para oito anos e
propde-se a profissionalizagéo.

Na década de 1970 aconteceu a privatizacdo do ensino, afastando da
escola aqueles que néo tinham condi¢des de pagar, bem como transformou a escola
particular em empresa rentavel.

Gadotti afirma que:

A década de 80 foi para a América latina, no que diz respeito a
educacéo e ao desenvolvimento, uma década perdida. S6 ganhamos
com a volta & democracia. Todavia, uma democracia fragil, com
enorme divida externa, uma crise fiscal profunda, massivo
desemprego e crise social. (GADOTTI, 1992, p. 113).

Apesar de ser chamada “década perdida” o Brasil conseguiu alguns
avancos no que diz respeito as condi¢cdes de acesso e frequéncia a escola.

Com a aprovacdo da Constituicdo Federal de 5 de outubro de 1988,
temos nela apresentado que a educacao é direito de todos, sendo dever do estado e
da familia; verbas foram estipuladas, como, 18% do Produto Interno Bruto (PIB) do
Governo Federal e 25% das arrecadacdes dos estados, e municipios, deveriam
obrigatoriamente serem repassadas a educacéo.

Os principios que tangem a Constituicdo de 1988 sdo a igualdade, a
liberdade, o pluralismo, a gratuidade, a valorizagdo do educador, uma gestao
democratica e um ensino de qualidade.

Segundo o artigo 206 da Constituicao:
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O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| — Igualdade de condi¢Bes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o0 saber;

Il — pluralismo de idéias e de concepg¢bes pedagdgicas, coexisténcia
de instituicbes publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — valorizacdo dos profissionais de ensino (...);

VI — gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VIl — garantia de padréo de qualidade”. (PILETTI, 1997, p. 219).

Com a nova Constituicdo, educadores e outros segmentos da
educacdo se mobilizaram para oferecer uma nova proposta a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo promulgada em 20 de dezembro de 1996 (Lei 9394/96).

A LDB de 1996 é a primeira das leis educacionais em estabelecer

atribuicdes para os estabelecimentos de ensino, conforme seu artigo 12:

| — elaborar e executar sua proposta pedagogica,;

Il — administrar seu papel e seus recursos materiais e financeiros;

Il — assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aulas
estabelecidas;

IV — velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V — prover meios para a recuperacéo de alunos de menor rendimento;
VI — articular-se com as familias e a comunidade, criando processos
de integracao da sociedade com a escola;

VIl — informar os pais e responsaveis sobre a freqléncia e o
rendimento dos alunos, bem como sobre a execucdo de sua proposta
pedagogica. (LDB, 9394/96, art.12).
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Capitulo 2

2 A EScoOLA INCLUSIVA

“Quando se trata de escolher um doce de um balcao, a maioria
de nossos amigos aplicam corretamente 0 processo de
inclusdo, no lugar de exclusdo. Veja tudo e todas as coisas
como um balcdo de doces onde vocé apenas precisa fazer sua
escolha — esté feito”

Abraham.

Nunca se falou tanto em educacao inclusiva como nos dias atuais.
Mas, o0 que se entende por educacgédo inclusiva? Quando se fala em incluir alguém ou
grupo, vém a tona varios conceitos que estéo ligados a ela.

“Incluir” pressupbe pensar sobre deficiéncia, diferenca, inclusao,
exclusdo e tantos outros termos que surgem na mente quando se é solicitado para
agir em relacdo a essa questao.

Inclusdo ou exclusdo escolar sdo expressdes que ndo se constituem no
vazio de uma forma isolada, mas na realidade carregam em seu intimo toda uma
estrutura de relacdes sociais e de poder que determinam o seu significado, estes
significados podem ser diferentes dependendo das referéncias, das experiéncias e
das concepcdes de cada grupo social ou de cada individuo.

Portanto, ndo se tem clareza sobre o tipo de educacao inclusiva que
se esta propondo e exercitando nas escolas, pois cada individuo ou grupo social vai
determinar sua visdo sobre o conceito de incluséo, isto pode trazer uma distor¢géo ou
incompreensao sobre as expressodes. (SILVA, 2000).

A necessidade de se desenvolver uma educacdo/escola inclusiva
tornou-se um discurso quase que consensual por parte dos educadores a partir da
década de 1990.

O que se fez para que este discurso se tornasse importante para a
educacao e para a sociedade? A resposta encontra-se nas “lutas” e conquistas da
sociedade civil por seus direitos sociais, consequéncia de um descontentamento

procedente pela discriminagdo e a exclusdo de inUmeros grupos, cOmo 0S negros,
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0s homossexuais, os indigenas, as classes menos favorecidas, aos portadores de
“deficiéncias”. (CANEN & MOREIRA, 2001).
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2.1 O que éinclusao?

A inclusdo escolar ndo pode ser confundida como caridade, como

assistencialismo. Ela se constitui num direito de todos.

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as
criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos
e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacdo de
qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com
as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de
servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais
encontradas dentro da escola. (DECLARACAO de SALAMANCA,
1994, p.5).

Escola inclusiva ndo exclui nenhum de seus alunos ou criancas ou
jovens em razao de qualquer atributo individual do tipo: género (sexo), cor (etnias),
deficiéncia (fisica, mental, visual, auditiva ou mudltipla), classe social (situacao
econdmica), condicbes de saude e outros. Numa escola inclusiva todos os alunos
estudam juntos.

A inclusdo escolar tem como compromisso principal a formacéo da
cidadania a partir de uma escola publica de qualidade para todos os alunos,
independentemente de que classe social ele faca parte.

Incluir significa uma implantacdo total e incondicional do ser humano
como um todo. Para tanto, é necessario uma ruptura de paradigmas nos conceitos e
preconceitos existentes na escola (ideolégicas, pedagodgicas, filoséficas e
estruturais) bem como nos educadores. (Werneck, 1997).

A incluséo é sobre cada aspecto do trabalho na escola. E sobre cada
licdo. E sobre cada aula de ciéncias. E sobre criangas juntas em um
playground. E sobre como as pessoas se comportam em um encontro
de trabalho e como professores trabalham juntos. E sobre o que
acontece quando os pais vém a escola pela primeira vez. E sobre a
tessitura de novos olhares. E sobre se esta construcdo é acessivel ou
ndo para criancas e adultos com deficiéncias. E sobre cada um dos
aspectos de nossas vidas... Nao é algo que vocé faz separado
guando vocé vai para o trabalho — é sobre viver e sobre sua vida e
como vocé quer que as criangas nas escolas vivam as suas vidas,
aprendendo juntas. (BOOTH & BLACK — HAWKINS, 2001).
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De acordo com Booth e Black — Hawkins (2001) inclusdo escolar significa:
diminuir as formas de exclusdo, desenvolver em todos a aprendizagem e a
participacdo; desenvolver na escola curriculos, politicas e praticas que levem em
conta a diversidade de todos os alunos; criar um ambiente inclusivo na escola, para
toda a comunidade escolar; considerar que a diversidade é um recurso enriquecedor
para o favorecimento da aprendizagem de todos. A inclusdo na educacéo é somente

uma das facetas da inclusdo na sociedade.

2.2 O que é excluséo?

A historia da educacdo da humanidade, conforme foi apresentada
brevemente no Capitulo 1 deste trabalho, evidencia que as classes menos
favorecidas foram excluidas ao longo dos tempos. A exclusdo acontece em todos os
grupos, sejam eles de portadores de necessidades educacionais especiais, raciais,
étnicos, religiosos, culturais e outros, promovendo a desigualdade e a injustica
social.

A palavra excluir conforme o Novo Dicionario de Lingua Portuguesa de
Aurélio Buarque de Holanda Ferreira significa: eliminar, expulsar, despojar,
discriminar, negar direitos. E condenar ao insucesso certos individuos apenas por
serem diferentes daquilo que se julga como o “ideal”, o “correto”, o “perfeito”, o
“adequado”, o “normal’. Como alguém que vem das classes menos favorecidas
podera se enquadrar nos padrdes “normais” da escola, e ser visto como o “perfeito”,
se a escola foi idealizada para os filhos das classes favorecidas?

As nocbes de “normalidade” e de diferenca sdo resultantes das
relacfes sociais e dos discursos da sociedade. Estas criacfes se manifestam numa
relacdo de poder onde se busca classificar, marcar a posicdo do sujeito na

sociedade, diferenciando entre o “normal” e o “anormal’. Silva afirma que:

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquiza¢do das identidades e das diferengas. A
normalizagdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferengca. Normalizar significa
eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como parametro
em relacdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e
hierarquizadas. (SILVA, 2000, p. 83).



34

Partindo da idéia de que as diferencas nao constituem em falhas e sim
na realidade em que se caracteriza 0 contexto da multiplicidade humana, torna-se
mais do que nunca uma necessidade educacional a pratica inclusiva. A exclusédo
gera efeitos terriveis, afeta a auto-estima, a identidade fazendo com que o individuo
excluido se sinta de menos valia. Muitas criancas das classes menos favorecidas,
pelo fato de serem excluidas, se sentem incapazes de aprender e transferem a
culpa do seu fracasso somente para elas. Ao mesmo tempo, a exclusdo produz
efeitos sociais, econdmicos, culturais e politicos reafirmando as desigualdades e as
injusticas sociais. (CARVALHO, 2003).

2.3 Beneficios de uma educacéo inclusiva

De acordo com Stainback e Stainback (1999), uma Educacéo Inclusiva
traz varios beneficios se a escola trabalhar corretamente, para isso depende do
trabalho em conjunto de toda a comunidade escolar (gestores, professores, alunos,
equipe pedagogica, pais e comunidade) e a sociedade como um todo. Havera
beneficios para os alunos quando escolas inclusivas nas quais as criangas convivam
diariamente com todas as formas diferentes e sendo tratadas como parte da
diversidade em que se compde a sociedade, tende-se a desenvolver nos alunos
atitudes positivas, favorecendo-os a reconhecer e aceitar a participacdo social
desses grupos ou individuos. Bem como propicia a diminuicdo de preconceitos,
criando lagos de respeito, cooperacéo e confianca, preparando o sujeito a questionar
as desigualdades existentes na sociedade. Dessa forma, se estara formando
cidadaos criticos e participativos, contribuindo para minimizar os efeitos da exclusao.
Os beneficios aos professores incidem diretamente sobre a sua atuacao pessoal e
profissional. O docente que possui uma visao diferenciada, ou seja, que sabe que
em sua sala encontra-se uma diversidade, tem a oportunidade de ampliar a sua
visdo e sua atuacdo. Havendo uma postura assim, os resultados serdo excelentes
na vida deste profissional.

O convivio com as diferencas exige do profissional/educador uma
sensibilidade, uma abertura, uma reflexdo, uma aceitacdo e um redimensionamento
da sua pratica educativa, pois com as diferencas também se enriquece uma sala de

aula.
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A Escola Inclusiva, contribui para a divulgacéo de valores importantes para a
construcdo de uma sociedade mais justa e democratica. De acordo com Werneck
(1997) é necessario impedir que o preconceito se instale. E, ainda, conforme esta
autor, para se construir uma sociedade menos preconceituosa e menos desigual é
necessario questionar o preconceito desde a infancia, para que outros valores se
instalem tais como: respeito e cooperacdo. E, para esta tarefa, a escola inclusiva
adquire papel muito importante. (WERNECK, 1997).

2.4 Fundamentacéao legal para uma proposta inclusiva

Para amparar o processo legal de educacao inclusiva, foram criadas
leis, referéncias exclusivas para os portadores de necessidades especiais. Conforme
Carvalho (2003, p. 107), isto se deve porque “[...] as reflexdes sobre a inclusdo, com
essa denominacdo, foram desencadeadas pelos grupos ligados a educacao
especial”. Isto ndo quer dizer que outros grupos, como as criancas provindas das
classes menos favorecidas, ndo disponham de relevancia no contexto escolar. Na
realidade, a questéo da exclusdo acontece em todas as esferas da educacéo basica.

A Declaragao Mundial de Educacdo para Todos (1990) bem como a
Declaragdo de Salamanca (1994) auxiliaram o Brasil a desenvolver uma educagéo
inclusiva. As duas declaragdes objetivam universalizar 0 acesso e a permanéncia
dos alunos portadores de necessidades especiais na educacdo, buscando
promover a equidade para que os individuos tenham prioridade nas politicas
educacionais. (CARVALHO, 2003).

A educacgdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas,
jovens e adultos. Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar
sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as
desigualdades. (Declara¢do Mundial de Educacéo para Todos, 1990).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras.
Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas,
criancas de rua e que trabalham criancas de origem remota ou de
populacdo ndémade, criancas pertencentes a minorias linglisticas,
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étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos “desavantajados” ou
marginalizados. Tais condi¢cdes geram uma variedade de diferentes
desafios aos sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o
termo “necessidades educacionais especiais” refere-se a todas
aquelas criancas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. Muitas criangas experimentam dificuldades de
aprendizagem e, portanto possuem necessidades educacionais
especiais em algum ponto, durante a sua escolarizacdo. Escolas
devem buscar formas de educar tais criancas “bem-sucedidamente”,
incluido aquelas que possuam desvantagens severas. (Declaragao
de Salamanca, 1994).

Ao se analisar a historia educacional brasileira apresentada no Capitulo
1, verifica-se a constru¢cdo de uma politica inclusiva a partir da Constituicdo Federal
de 1988.

O Brasil j& avancou muito no que se refere a legalizacdo da pratica
inclusiva, o que ndo avancou € na pratica educacional. Onde reside o problema?
Sera que esta na falta de clareza da legislacédo?

Conforme a Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 205, declara
que a educacao é um “direito de todos e dever do Estado e da familia”, e como tal
deve ser propagada independente de sua origem, classe social, cultura, religido,
raga, etc.

O artigo 2° e 3’ da Lei de Diretrizes e Base da educacdo Nacional
(9394/96) apresenta os principios e os fins da educacdo nacional, no qual esti
escrito que a educacdo é dever do Estado e da familia e que o individuo seja
preparado para exercer a sua cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. O artigo
3’, Inciso |, declara: “igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia ha
escola”.

A lei é clara quanto ao acesso, qualidade e permanéncia na escola. E
necessario, portanto, uma flexibilizacdo das praticas pedagodgicas e dos curriculos,
estes devem ser “adequados as condi¢cdes dos discentes, respeitando seu caminhar
préprio e favorecendo o seu progresso escolar.” (BRASIL/MEC, 2001, p. 33). Os
curriculos devem favorecer a todos a aquisicdo de conhecimentos e a capacidade
critica/reflexiva.

Para a escola atender da melhor forma as necessidades educacionais

de seus alunos, deve realizar um diagndstico da realidade a ser trabalhada.
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O desafio da missédo de cada escola, de cada comunidade escolar é
promover o pleno desenvolvimento do educando para que ele se torne um ser
humano equilibrado, consciente, completo e feliz.

E preciso construir uma escola onde todos sejam acolhidos e tenham
sucesso. (PENIN, 2004).
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CAPiITULO 3

3 A EscOLA, UMA INSTITUICAO EXCLUDENTE

“Aprende que ndo importa o quanto vocé se importe, algumas
pessoas simplesmente ndo se importam”.
Willian Shakespeare.

[...] o individuo é analfabeto porque é pobre, e a pobreza o mantém
analfabeto... a situacao subalterna em que ele se coloca e é colocada numa
sociedade toda ela organizada e programada para pessoas que sabe ler e
escrever... Ter de pedir ajuda para pegar um énibus... ir a um banco... ler uma
carta recebida de parentes é sempre uma situacédo vexatoria... “Mas vocé nao
sabe ler? "A vida de um analfabeto é uma intermindvel caminhada de
vergonhamento, de exclusdo social. (TOMAZI, 1997, p. 66 e 67).

O sistema escolar no sistema capitalista sempre foi de forma desigual. Até o
século XX a escola atendia basicamente aos filhos da classe dominante e média.
Os filhos dos trabalhadores tinham acesso apenas as escolas das igrejas, ou as
escolas no interior das fabricas, quase sempre eram excluidos.

No inicio do século XX, relacionada a pressdo dos trabalhadores e a
necessidade de mao-de-obra qualificada, inicia-se o0 acesso as escolas
fundamentais dos filhos dos trabalhadores ou da classe menos favorecida, tendo em
vista que a qualidade de ensino era inferior em relacdo ao ensino oferecido as
classes abastadas (dominantes e médias). (TOMAZI, 1997).

Havia também desigualdade no ensino médio, os filhos dos trabalhadores
eram qualificados para o trabalho industrial, enquanto os filhos da classe dominante
eram preparados para o0 ensino superior, com objetivo de ocupar cargos de geréncia
e administracdo. No entanto, os trabalhadores reivindicavam uma escola que fosse
igual para todos. Apesar do muito que ja foi realizado na educacgédo, a desigualdade

continua, a escola continua excluindo, pois esta a servi¢o da classe dominante.

3.1 A seletividade do sistema escolar

As desigualdades educacionais no Brasil sempre foram gritantes no

que diz respeito ao acesso a escola:

Entretanto, a partir da década de 1950, com a industrializacéo
crescente e a necessidade de uma forca de trabalho mais



39

qualificada, e devido as pressbes da populacdo, que queria ter
acesso a escola, o sistema escolar se expandiu
consideravelmente, incorporando, hoje, cerca de 90% da
totalidade da populacdo em idade escolar. (TOMAZI, 1997, p. 68)

Em pleno século XXI ainda falta espaco fisico para aqueles que
querem cursar o primeiro grau. Conforme reportagem apresentada no Fantastico
(11/11/2007) existem véarias cidades no Brasil que ndo possuem escolas para seus
alunos, estes se relinem em casas da professora ou em ambientes improvisados,
em condicdes precarias.

Algum tempo atrds (1930 - 1940) a escola de qualidade, mesmo a

publica, era privilégio somente da classe dominante. Tomazi afirma que:

[...] com a “invasdo dos pobres” e a proliferacdo de escolas, diminuiu-
se o investimento na formacdo dos professores e em equipamentos,
e, portanto na qualidade de ensino, ocorrendo um rebaixamento
principalmente no ensino publico. (TOMAZI, 1997, p. 69)

A desigualdade no rendimento escolar se deve principalmente as
condicfes sociais e econbmicas, as desigualdades sociais em que vivem 0s alunos,
a falta de equipamentos, escolas em péssimas condicfes, a falta de capacitacdo dos
professores e tantos outros motivos. De acordo com Tomazi, (1997, p. 70) “A
estrutura pedagodgica das escolas, ou seja, a propria escola cria um sistema de
exclusdo, a chamada pedagogia da repeténcia e reprovacao”.

O excesso de repeténcia como também os altos indices de evaséao
escolar, tornam o sistema educacional/escolar um caminho tortuoso e lento. Dentro
das instituicbes escolares se encontram os profissionais da educacdo que reforcam

esta situacao.

[...]nos professores que ministram aulas para alunos imaginarios, em
processos pedagogicos que homogeneizam os alunos, anulando as
diferencas reais existentes: em praticas pedagogicas autoritarias.
(TOMAZI, 1997, p. 71)

A mé formagdo dos profissionais e os baixos salarios inviabilizam a
profissionalizacdo desejada. Os desafios para uma educacdo de qualidade vém do
passado e se faz presente nos dias atuais. Supera-los € sanar um problema

historico.
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3.2 As criangas menos favorecidas sdo as que fracassam

Uns afirmam que muitas criancas pobres reprovam porque trabalham
fora para auxiliar no sustento da casa, sabe-se que esta situagéo se faz presente na
vida das familias menos favorecidas. Outros, no entanto, afirmam que as criancas
vao para escola somente para comer e ndo estdo interessadas em aprender. Como
estariam interessadas se a aprendizagem nao lhes é significativa? A escola nao
pode se tornar uma instituicdo assistencialista, mas diante dos fatos de que muitas
criancas passam fome é preferivel dar-lhe a alimentacdo, sanando a dor da fome e
mantendo-a na escola. (TOMAZI, 1997).

O fato é que as criangas provenientes das camadas populares é que
fracassam na escola, no entanto, essas criancas constituem a grande maioria da
populacao do Brasil e sdo elas que mais precisam da escola.

A maioria das criancas que provém das classes menos favorecidas €
excluida da escola, sem ter aprendido nada de util para sua vida e para seu
trabalho, pois para o trabalho manual/bragal que irdo exercer ndo é necessario muito
conhecimento.

Ao sairem da escola levam consigo a marca e a humilhacdo do
fracasso, e saem convencidas de que fracassaram porque sdo menos dotadas,
menos inteligentes. (ABRAMOWICZ, 1997)

Um dos problemas esta na elaboracdo dos curriculos, pois séo
planejados partindo do pressuposto de que a crianca ja domina certos conceitos que
sdo pré-requisitos para a aprendizagem. Estes curriculos vao ao encontro das
necessidades daquela crianca que na familia tem acesso a esses conceitos, mas
nao atende as necessidades daquelas criangcas que vivem em ambientes que nao

favorecem estes pré-requisitos.

[...] as criancas das camadas populares sao colocadas em condi¢cBes
de instrucdo menos exigentes, em classes especiais; 0s conteddos
sdo reduzidos ao minimo, o curriculo é adaptado as suas “condi¢des”.
(ABRAMOWICZ e MOLL, 1997, p. 19)

E necessario acontecer uma mudanca nas propostas e orientacées
curriculares, na metodologia do professor, na escola conhecer quais sdo as

caracteristicas de sua clientela. E, muito mais, uma mudanca no sistema escolar,
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para que seja um trabalho elaborado em conjunto e ndo mais da forma que vem
acontecendo, onde uns planejam, outros elaboram e outros executam.

E preocupante que durante décadas se analisam os indices de
reprovacédo e de fracasso como uma doenca sem cura. Parece que esse problema é
algo externo ao processo de ensino e de sua organizacdo. Sera que este problema

foge da competéncia profissional pedagdgica?

3.3 Cultura escolar

Criar e recriar cultura é préprio do homem, distinguindo-o dos outros
animais. Assim fazem parte da cultura, por exemplo, o0s
instrumentos de trabalho, as roupas, as casas, as plantacfes. Mas
a cultura nao se limita aos objetos. Também os costumes, a religido,
a arte, as festas, os sistemas filosdficos, os conhecimentos técnicos
e cientificos sdo elementos da cultura. (PILETTI, 1990, p. 24).

A escola € uma instituicdo organizada e pautada em valores que
criam novos conhecimentos e culturas. A cultura existente dentro da escola é a de
que criancas provenientes de classes menos favorecidas ndo serdo capazes de
acompanhar o conteudo, terdo problemas de aprendizagem.

Abramowicz e Moll afirmam que:

Chegam a escola defasados, com baixo capital cultural, sem
habilidades minimas, sem interesse... chegam a escola
reprovaveis. Pesquisas ja tém mostrado que a cultura escolar os
estigmatiza e os rotula como diferentes, incapazes, inferiores,
menos dotados para o dominio das habilidades pretendidas e
exigidas pelo processo de ensino-aprendizagem.
(ABRAMOWICZ e MOLL, 1997, p. 18).

Mesmo carregando uma cultura escolar excludente, ainda assim, muitas criancas
nao desistem da escola, tentam se enquadrar no modelo, desejam se tornar igual ao
padrdo para afirmar sua potencialidade. Porém, a escola néo valoriza o que elas séo
e 0 que trazem. Nao sdo ajudadas a ampliar seus conhecimentos, sdo sim
impedidas de usufruir seus direitos, uma educac¢ao de qualidade.

O que se deve focalizar é que o desenvolvimento pessoal e profissional dos
docentes contribui para que a escola se transforme numa comunidade de

aprendizagem.
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CAPiITULO 4

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

. 0 analista de discurso tem que considerar o contexto no
qual o discurso ocorre”.
Browm e Yule.

Do total dos questionarios distribuidos (ao todo foram distribuidos 16
questionarios) 50% retornaram. Estes questionarios foram distribuidos para
profissionais que atuam na rede publica e particular de Ensino do Municipio de
Bauru-SP e do Municipio de Agudos-SP. Com base nos dados coletados, foram
levantados alguns pontos importantes que serdo apresentados a seguir.

Na questdo de n° 1 quando perguntado ha quanto tempo atua como
professor, as respostas quanto ao periodo de atuacdo dos profissionais foram as
mais variadas, ou seja, alguns responderam dezessete anos, outros responderam
quinze anos, outros ainda responderam treze anos, dez anos, sete anos, trés anos
e, por fim, um ano.

Relacionada a questdo n° 2 em que tipo de escola trabalha, particular
ou publica, dois profissionais atuam na rede publica, trés na rede particular e trés
atuam tanto na rede publica como na particular.

Quanto a pergunta de n° 3 questionou-se sobre que grupos sociais se
fazem presentes no corpo discente na escola onde atua. Os profissionais que
atuam na rede publica responderam que sdo alunos pobres e alunos com
necessidades especiais. Os profissionais que atuam na rede particular responderam
que o grupo social mais presente no local onde trabalham séo os ricos (classe média
e classe média alta) e criancas com necessidades educacionais especiais.
Confirmou-se nesta questédo os dados bibliograficos levantados durante a pesquisa,
dos quais ressaltam que quem frequenta a escola publica sdo os filhos das
camadas menos privilegiadas e na particular, pois em nenhuma resposta dos
profissionais que atuam na rede particular os filhos das camadas mais abastadas.

Referente a questdo de n° 4 quando se pediu para comentar qual a
relagcdo que existe entre 0Ss grupos sociais na escola onde trabalham, os
profissionais responderam que 0s grupos se relacionam bem, no entanto, as vezes,
ocorrem conflitos que séo superados. Em dois questionarios apresentou-se a
palavra preconceito, dizendo que o mesmo existe em relagdo ao outro. Referente

ainda a questdo quatro, o profissional deveria dar a sua opinido sobre quais 0s



43

grupos que em sua escola sdo os excluidos. Vérias foram as respostas dizendo que
os excluidos sdo: criancas timidas, criancas da zona rural, criancas que nao sabem
ler e nem escrever, criancas negras, criangas com necessidades educacionais
especiais, criangas pobres e criangas com problemas de relacionamento.

Relacionada a questdo n°® 5 quais os problemas mais frequentes, no
que diz respeito a inclusao/exclusao escolar, os problemas apresentados foram: a
falta de profissionais capacitados, locais adaptados para atender as necessidades
educacionais de cada aluno, crianga com pouca auto-estima, falta de apoio para o
professor e para o aluno, direcdo ndo sabe lidar com o0s comportamentos
inadequados dos alunos, a falta de recursos, entre outros.

Diante das respostas obtidas nos questionarios verificou-se que os
grupos excluidos sdo as criangas provenientes das classes menos favorecidas e
estudam nas escolas publicas. Enquanto que nas escolas particulares estudam
somente os filhos das classes média e alta. Esta realidade vem comprovar ainda
mais 0s capitulos anteriores apresentados neste trabalho. E, conforme a resposta de
uma educadora que atua a treze anos na rede publica, ela afirma que um dos
problemas detectados em sua escola é que “muitos ndo sabem ler, escrever e nem
resolver as quatro operacfes”. Esta afirmacdo vem comprovar que a qualidade da
educacgdo publica esta seriamente comprometida. Esta mesma educadora deixou
registrado algo que julga ser relevante e que o questionério ndo havia abordado com
a seguinte frase: “A sociedade fecha os olhos para o0s reais problemas da
educacado, da aprendizagem, tudo hoje é “mapeado” conforme o governo quer”.
Outra educadora questiona: “o que poderia ser feito para melhorar o aprendizado e o0
rendimento escolar desses alunos menos favorecidos?”. Esta pergunta se faz ha
muito tempo, e pouca mudanca se verifica na educagdo, mas nao se pode esquecer
de que muitos educadores comprometidos com a educacéao fizeram a diferenca na
educacao brasileira, mas muito ainda precisa ser feito para que ela se torne uma
educacdo de qualidade. Talvez uma das professoras que responderam o

questionario tenha razao em afirmar que “a pobreza aniquila o ser humano”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente vive-se diante de uma sociedade na qual ocorrem
mudancas profundas devido aos avangos da tecnologia e dos novos meios de
comunicacao.

Os conhecimentos sistematizados nédo estdo mais centrados somente
nas bibliotecas e nas salas de aula, mas circulam pelos meios de comunicagao
(radio, televisao, Internet, etc.). Alguns autores nomearam a atual sociedade, como a
sociedade do conhecimento, e esta clama por uma nova escola, onde se tenha um
novo jeito de ensinar e de aprender. (PENIN, 2001). Portanto, € necessario reformar
0 ensino brasileiro em todos os seus niveis. Atualmente um dos grandes problemas
enfrentados pela escola ndo é mais o direito ao acesso escolar, mas garantir a
permanéncia dos alunos dentro da escola e o seu maior desafio € garantir o éxito da
aprendizagem.

Surge a necessidade de a escola repensar a sua organizacdo e tudo
gque a impede de desenvolver o0 seu papel que é ensinar e preparar bem os
individuos para que tenham condi¢Bes de exercer a cidadania e o trabalho. Pois ela
continua sendo o acesso ao mundo do conhecimento para muitos da populacao,
especialmente da classe menos favorecida.

Recriar o modelo educativo atual implica, primeiramente, decidir o que
ensinar aos alunos e como se ensinar, para que crescam e se desenvolvam como
seres éticos, justos, agentes de transformacdo, para que tenham condi¢cdes de
mudar o mundo, de torna-lo mais humano.

Escola de qualidade entende-se como um espaco educativo de
construgcdo de personalidades humanas autbnomas e criticas, uma escola onde
todos aprendam a ser pessoas. Deve ser vista como uma organizagao constituida
socialmente, onde o trabalho seja organizado de forma cooperativa e responsavel.
Criar parceria com outras instituicdes, incorporar tecnologias na aprendizagem,
estimular a aprendizagem tendo em vista que os individuos sdo diferentes, e o que
se pretende ensinar seja significativo. S&o fatores fundamentais para a mudanca.

E necessario que os alunos aprendam na escola a valorizar as
diferencas por meio da convivéncia, pelo exemplo dos educadores, pelo ensino

ministrado nas salas de aula, para que ndo haja um clima de competicdo, mas que
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seja um ambiente solidario, participativo, colaborativo para que ninguém seja
excluido.

Portanto, faz-se necessario repensar o papel da escola, a pratica
pedagdgica, tendo como eixos norteadores a ética, a justica e os direitos humanos,
para gque se venca a exclusao existente na sociedade. Valorizando a capacidade de
cada crianca, para que ela consiga vencer os obstaculos escolares, é dever do
estado apoia-la na remoc¢ao de barreiras que a impecam de aprender.

Enfim, que toda comunidade escolar torne como uma orquestra, cada
qual com sua funcéo e sua valorizacdo na busca da completa afinacdo para assim

atingir uma educacao de qualidade para todos.
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